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OD REDAKTORA

Fenomen utopii jak wiadomo swg nazwe zawdziecza dzielu Thoma-
sa More’a opublikowanemu w drugiej dekadzie xvi wieku, na ktérego
tres$c¢, obok towarzyskiej dyskusji zaangazowanych w sprawy publiczne
mysliciela i podroznika, prowadzonej podczas kameralnego spotkania
w Anglii, o mozliwo$ci i wla§ciwym sposobie urzeczywistniania poli-
tycznych i spolecznych ideatow, sklada si¢ obszerna relacja jednego
z oponentow dotyczgca odleglej od Europy, nieznanej wyspy, bedace;j
od kilkunastu wiekéw ich najsmielszym uciele$nieniem. Ten pelen
szczego6low i entuzjazmu sposob dyskutowania optimum godnej uzna-
nia doskonalos$ci i dostepnych urzadzen pozwalajacych jg utrzymac
na oczekiwanym poziomie, wyobrazen $wiata maksymalnie polepszo-
nego i mozliwego do urzeczywistnienia jako de facto juz istniejacego
upowszechnil si¢ w swej literackiej postaci nadanej mu przez rene-
sansowego humaniste, nie pierwszej jednak i nie jedynej. Dostrzezenie
dobrze ukorzenionej w kulturze §rédziemnomorskiej tradycji, z ktérg
Morus $wiadomie wszed! w dialog, nieintencjonalnie nadajac jej naz-
we i zywotnos¢, a takze odpowiednikow owego fenomenu tworzonych
i rozwijanych poza $wiatem zachodnim doprowadzilo do okreslenia
przedmiotu badan dobrze rozwinietej dzi§ swego rodzaju utopiki, to
jest topiki utopii. Innymi stowy, zdaniem Ruth Levitas, autorki The
Concept of Utopia, konstrukcje wyobrazonych $wiatéw, wolnych od
trosk codziennosci, znajdziemy w takiej czy innej formie w wielu kul-
turach, a poglad, ze utopia nie jest eskapistycznym nonsensem, ale
znaczacy cze$cia ludzkiej spuscizny, nalezy uznac za istotne zaloze-
nie dynamicznie rozwijajacego si¢ nie tak nowego kierunku badan.
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Sama warto$¢ wyobrazen wystarczajgco doskonatych §wiatow mozli-
wych wzrasta wraz ze zdobyczami techniki, natezeniem edukacji oraz
demokratyzacja spoteczenstw, ktérych obywatele zyskuja nie tylko
dzieki interaktywnym mediom sposobnos$¢ udziatu w dyskusji o ocze-
kiwaniach co do ksztaltu swojej przysztosci. Co wigcej, dociera do nas,
ze zyjemy w Swiecie nadmiaru konkurujacych utopii, ktére kolonizuja
Swiat wokot nas, w kazdym razie warto podkresli¢, ze ich domeng nie
jest li tylko literatura czy odlegle potozone, trudno dostepne miejsca,
ale horyzont jutra oraz spoteczne i polityczne aspiracje i oczekiwania
uruchamiajgce ludzkie dgzenia i dajace poczucie sprawstwa. Oczy-
wiScie, nie jest przy tym tatwo odrézni¢ utopi¢ od innych sposobow
mowienia o przysztosci, przykladowo takich jak wskazane przez An-
dré-Clémenta Découflé’a w LAn 2000. Une anti-histoire de la fin du
monde wrdzba, proroctwo, futurologia, planowanie i science-fiction.
Ale preferowane przez utopie treSci znajduja tez swoj wyraz w mi-
tach, systemach filozoficznych, doktrynach ideologicznych, w tym
religijnych, czy poezji. Ponadto, daje o sobie zna¢ ‘pietno’ utopii, co
réwniez utrudnia prowadzenie badan. Poniewaz w potocznym rozu-
mieniu utopia to nic innego, jak iluzja i mrzonka, dow6d naiwnosci jej
tworcy, badacze, tak jak Florian Znaniecki w Ludziach terazniejszych
a cywilizacja przysztosci, starajg sie unikac¢ skojarzenia ich pracy z tym
terminem. Podobnie do Znanieckiego, Immanuel Wallerstein w eseju
Utopistyka. Alternatywy historyczne dla xx1 wieku zastrzega, ze w jego
badaniach nie chodzi o doskonalg, a przy tym nieuchronng przysztosc,
ale o wskazanie przyszlo$ci alternatywnej, miarodajnie lepszej oraz
historycznie mozliwej, w czym pomaga jednoczesne siggniecie do za-
sobow wiedzy naukowej, o polityce i etyce. Jest to jego zdaniem trzez-
we, racjonalne i realistyczne oszacowanie systeméw spolecznych, ich
ograniczen i mozliwosci, stad dla zachowania istotnej jego zdaniem
réznicy za pomocg terminologii swoje badania okresla jako utopistyke.
Dzisiaj podobne zabiegi, klauzule, certyfikaty wiarygodno$ci zawier-
aja publikacje Rutgera Bregmana czy Youvala Noaha Harariego. Inny-
mi stowy, w kontekscie upadku wschodnioeuropejskiego komunizmu,
nieprzebrzmiatych zbrodni dokonanych na przestrzeni wiekow w imie
poszczegdlnych utopii nie tatwo sie do niej przyznaé. Jest to tym
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bardziej trudne, ze o wiele przekonujaco brzmi przekonanie, Ze nasza
najbardziej prawdopodobng mozliwoscig historyczng, niewykluczone,
ze juz zrealizowang, jest dystopia, a samo dazenie do realizacji utopii
ten punkt na horyzoncie dziejow tylko przybliza. Odstania to jak wiele
dysonansoéw i kontrastéw, obok niewgtpliwych harmonii, kryja w sobie
wyobrazenia §wiata mozliwego. Towarzysza one takze w duzej mierze
edukacji widzianej tutaj jako pewien istotny aspekt naszego sposobu
kolonizacji przysztosci. To znaczy mozna przyja¢, biorgc pod uwage
przywolane wcze$niej ustalenia, ze zwiazki utopii i edukacji wykracza-
ja poza konstrukcje wyobrazonych urzadzen, pomagajacych podtrzy-
mac¢ spoteczng reprodukcje wystarczajagco doskonalego swiata albo
nawet go ulepszy¢, co stanowi wazny punkt wyjscia tego, jak i po-
przednich tomow poswieconych owym zwigzkom publikacji'.

Zebrane w niniejszym wydawnictwie artykuly kontynuujg zatem
zadanie badania i ukazywania tego, w jak rézny, czesto nieoczywisty
sposob, edukacyjne przestrzenie teorii i praktyki sg przenikane przez
utopie, jej pochodne i skladowe. Przy czym nalezy zaznaczy¢, ze Au-
torkom i Autorom patronujg zaréwno rézne pojecia i teorie utopii, jak
i edukacji, co czyni dyskusje¢ i poczynione w jej toku ustalenia bardziej
wnikliwymi. Pierwsza czg$¢ publikacji zawiera prace zorientowane na
rozpoznanie stanu niepokoju kultury wspoiczesnej, na ktérej bazuje
edukacja, utopia jest w tym kontekscie rodzajem medium lekow i jed-
nym z jej interesujacych konstruktéow, odzwierciedlajacych spoteczne
niepokoje, oczekiwania i wyobrazenia. Dysonanse, kontrasty i har-
monie mogg by¢ rozumiane w tym kontekscie jako pochodne napie¢
i ich roztadowan, do jakich doprowadza pierwiastek utopijny ujawnia-

1 Zob. Utopia a edukacja, tom 1 O wyobrazeniach swiata mozliwego, red. J. Gromysz,
R. Wiodarczyk, Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 2016; Uto-
pia a edukacja, tom 1 Pedagogiczne konteksty spotecznych wyobrazen swiata mozliwe-
go, red. R. Wiodarczyk, Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Wroclawskiego, Wroclaw
2017; Utopia a edukacja, tom m Nadzieje i rozczarowania wyobrazeniami $wiata moz-
liwego, red. K. Rejman, R. Wlodarczyk, Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Wroctaw-
skiego, Wroctaw 2017 (wydawnictwa dostepne takze w wersji elektronicznej: www.
bibliotekacyfrowa.pl/publication /81184 oraz www.repozytorium.uniwroc.pl/publi-
cation/81185).
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jacy sie i rozwijajacy w okres$lonych okoliczno$ciach historycznych
i warunkach spotecznych. Druga czes¢ tomu nawigzuje do dorobku
pedagogiki w zakresie nowych tendencji w teorii oraz rozwijanych
alternatyw edukacyjnych. Autorki i Autorzy widzg w utopii towarzy-
szacy teorii i praktyce edukacji czynnik emancypacji i zmiany. I tutaj
obok harmonii koncepcji, ujawniaja si¢ dysonanse i kontrasty prak-
tyki. Ostatnia, trzecia czg$¢ zebranych prac prezentuje udzial utopii,
jej pochodnych i skladowych w edukacji formalnej oraz jej konteks-
tach. Jednak nie tylko. Literackie obrazy szkotly i edukacji w dystopiach
kontrastujg z etycznymi idealami i wyzwaniami kultury wspotczesnej,
ktéry to watek zamyka tom, nawigzujac do tematyki otwierajacych go
rozwazan czesci pierwsze;j.

Zgromadzone w tym, jak i poprzednich tomach artykuly tworza,
zgodnie z przekonaniem ich Autorek i Autoréw, wielowymiarowy
obraz tego, w jakich ujeciach zwigzki utopii i edukacji moga ujawni¢
swdj potencjal i s3 interesujagce do odczytania. Obraz wart poznania
i rozwiniecia.

Rafat Wlodarczyk
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LEK JASNOWIDZENIA. TERMINALNE OLSNIENIE
| KRES KULTURY'

ABSTRAKT: W pierwszej czesci artykulu jego Autor, wychodzac od poje¢ termi-
nalnego ol$nienia i jasnowidzenia, charakteryzuje wtasciwe nowoczesnos$ci wy-
brane sposoby przepowiadania przysztosci kultury Zachodu. Stanowi to punkt
wyjscia do szerokiego omowienia profetycznych ksigzek Oswalda Spenglera
oraz Francisa Fukuyamy, pochodzacych z dwdch réznych okreséw nowoczes-
nosci, ktére to prébowaly ustali¢ przyszie losy Zachodu: upadek i triumf.

SLOWA KLUCZOWE: terminalne olénienie, nowoczesno$¢, zmierzch Zachodu,
koniec historii, Oswald Spengler, Francis Fukuyama

TERMINALNE OLSNIENIE | ZAGADKA NOWOCZESNOSCI

W ostatnich latach w pismach medycznych pojawilo nieco artykutow,
dotyczacych opisywanego od 250 lat fenomenu, ktéry jednak w ostat-

1 Artykut sklada sie z dwoch fragmentéw ostatniego rozdziatu ksigzki Lek i ol$nienie.
Eseje o kulturze niepokoju, ktdra ukazala sie¢ nakltadem Wydawnictwa Instytutu Badan
Literackich paN (Warszawa 2020).
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nim wieku zniknat z pola uwagi nauki. Mowa o sytuacji, w ktorej, jak
piszg autorzy jednego z artykutow, dochodzi do ,Niespodziewanego
powrotu jasnos$ci umystowej i pamieci tuz przed $miercig u pacjentéw
cierpigcych z powodu cigzkich psychiatrycznych i neurologicznych
zaburzen, ktéry nazwaliémy ‘terminalnym ol$nieniem’ (terminal luci-
dity) [...]"*. W swym teks$cie autorzy zbierajg przypadki, kiedy pacjenci
z choroba Alzheimera, po udarach, uszkodzeniach mozgu lub w naj-
ciezszych postaciach schizofrenii odzyskiwali na krotki czas peing
Swiadomos$¢ i byli w stanie nawigza¢ normalny kontakt z otoczeniem.
Zjawisko to objawia sie¢ w dwoch postaciach, odzyskiwanie $wiado-
mosci moze postepowac stopniowo wraz z zanikaniem sit zyciowych
ciala, ale tez moze wystapi¢ nagle i nieoczekiwanie, co zdarza si¢
szczegllnie w przypadkach cigzkiej demencji. Znaczenie badan nad
tym fenomenem jest oczywiste, umozliwia ono zrozumienie mozli-
wosci mdzgu, ale tez relacji miedzy moézgiem a umystem.

W artykule, ktory dotyczy szczeg6lnie impresywnego przypadku
terminalnego ol$nienia, pojawia sie jeszcze jedno interesujace od-
niesienie®’. W tek$cie analizowany jest przypadek z lat dwudziestych
ubieglego wieku Anny Kathriny Ehmer, ktérg

powszechnie nazywano Kathe. Byla cigzko uposledzong kobieta, ktéra nie
wypowiedziala ani jednego stowa w swoim zyciu. Co wiecej, méwiono, Ze
cierpiala na powtarzajace sie ostre ataki zapalenia opon mézgowych, co,
jak sadzono, zniszczylo wiekszo$¢ tkanki mézgowej, niezbednej dla in-
teligentnego rozumowania. Jednak pomimo tak ciezkiej diagnozy, Kithe
umierajagc podobno $piewala zrozumiale piesni przez okoto poét godziny

przed swg $miercig*.

2 M. Nahm, B. Greyson, E. W. Kelly, E. Haraldsson, Terminal Lucidity: A Review and a Case
Collection, ,Archives of Gerontology and Geriatrics” 2012, nr 55, s. 138-142.

3 Zob. M. Nahm, B. Greyson, The Death of Anna Katharina Ehmer: A Case Study in Ter-
minal Lucidity, ,Omega - Journal of Death and Dying” 2013-2014, nr 1(68), s. 77-87.

4 Tamze, s. 78.
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Autorzy artykulu przedstawiaja krotko biografie dwoch najwaz-
niejszych swiadkow wydarzenia. Byli to: Friederich Happich, pastor
i dyrektor protestanckiego szpitala, oraz Wilhelm Wittneben, za-
trudniony tam jako glowny lekarz. Obaj, niezaleznie od siebie, cho¢
oczywiscie przyjaznili sie ze sobg, opublikowali w pismach naukowych
Swiadectwa tego niezwyklego wydarzenia. Oprécz czysto medycz-
nych aspektéw (Wittneben odwotywal sie do tego przypadku dla po-
parcia swej metody leczenia choréb mozgu), powotywali sie na historig
Kithe po to, by podwazy¢ ideologie przymusowej eutanazji propago-
wang w latach trzydziestych przez nazistow. W 1932 roku Happich
w dyskusji o wymuszonej eutanazji podsumowal dramatycznie swe
doswiadczenia:

Dla mnie nawet najbardziej oblgkany idiota nie jest, w najgltebszym sensie,
gorszy od normalnych os6b. Doznatem w zyciu wielu poruszajacych do-
$wiadczen [...]. DoSwiadczenia te pokazaly mi, ze nawet najbardziej godny
pozalowania imbecyl prowadzi ukryte Zycie wewnetrzne, ktore jest tak
samo warto$ciowe, jak moje wilasne zycie wewnetrzne. To tylko znisz-
czona powierzchnia uniemozliwia mu ukazanie tego na zewnatrz. Czesto
w ostatnich godzinach przed $miercia, wszystkie patologiczne przeszko-
dy znikaja i ujawnia sie zycie wewnetrzne o takim pieknie, ze mozemy

jedynie stana¢ wobec niego poruszeni do gtebi®.

W tym ujeciu terminalne ol$nienie nabiera nowego, spotecznego
i etycznego, znaczenia, staje sie argumentem za mozliwo$ciami poz-
nawczymi czltowieka, ktore staja si¢ znakiem jego godnosci. Paradok-
sem jest oczywiscie to, ze ujawniajg sie one w momencie terminalnym,
tuz przed $miercig, nie maja wiec moznosci, aby rozwing¢ sie i stac
zaczatkiem innej egzystencji. Co by si¢ stalo jednak, gdyby zastoso-
wac te metafore do sposobow przezywania i opisu kultury? Uzywanie
metafor z jednej nauki w innej jest zawsze ryzykownym przedsiewzig-

5 M. Trost, Friedrich Happich, 1983, cyt. za: M. Nahm, B. Greyson, The Death of Anna
Katharina Ehmer, dz. cyt., s. 82.
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ciem, ale operacja taka umozIliwia nam uzyskanie nowej perspektywy
widzenia analizowanego zjawiska.

Przekonanie o koncu epoki, czy wrecz koncu $wiata, w ktérym sie
zyje, jest nieodlagczng czescig zachodniej swiadomosci w tej mierze,
w jakiej uksztaltowalo jg judeo-chrzes$cijanstwo. Wspélnym rysem
wielu ruchéw millenarystycznych jest

niezadowolenie z obecnego porzadku rzeczy, ktére w wielu przypadkach
rozwija sie jako rezultat kontaktu miedzykulturowego. (Podobnie, nara-
stajace uzycie apokaliptycznego jezyka we wspolczesnych wypowiedziach
podczas spotkan partyjnych czy w kampaniach wyborczych moze by¢ ce-
cha modnej manipulacji, ale moze mimowolnie odstania¢ rosnacg $wiado-

mo$¢ bycia uposledzonym czy marginalizowanym)®.

Ten rys chiliastycznego zaangazowania wydaje sie wskazywac, ze u jego
podstaw lezg rozpacz i lek. Rozpacz spowodowana tym, ze nie da sie zy¢
tak, jak sie dotychczas zyto. Lek, ze kultura spoteczna nie jest juz w sta-
nie unie$¢ zastanego sposobu zycia i wymaga przemian. Otwarcie si¢
za zmiane nigdy nie jest latwe. Wrecz przeciwnie, jest bolesnym proce-
sem, ktéry zaklada zaglade dotychczasowej wizji $wiata. Moze by¢ on
zlagodzony przez obietnice lepszej przysztosci, wiecznej szczesliwosci,
czy choc¢by iluzoryczng wiedz¢ o mechanizmach historii.

Punktem wyjscia dla kazdej z tych konstatacji jest jednak na ogét
terminalne ol$nienie, ktore przejawia si¢ jako diagnoza nieuleczalnej
choroby. Peter Burke w swym artykule o idei upadku w kulturze eu-
ropejskiej pisze o powszechnym uzywaniu terminologii medyczne;j:
Jan Hus opisuje ko$cidt jako instytucje zarazong tradem, inni mowig
o spoleczenstwach catkowicie zatrutych czy porownuja je do mar-
twych cial’. Wydaje sie, ze rozpowszechnienie takiej metaforyki jest
konsekwencja tego, ze diagnozy takie nie sa nigdy neutralne, ze za-

6 J. M. Court, Approaching the Apocalypse: A Short History of Christian Millenarianism,
London, New York 2008, s. 7.

7 Zob. P. Burke, Tradition and Experience: The Idea of Decline from Bruni to Gibbon, ,Da-
edalus” 1976, nr 3(105), s. 138.
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wsze zawierajg one odniesienie do wlasnego czy zbiorowego doswiad-
czenia, a nie jedynie repetycjg istniejacych juz w literaturze tropdéw.
Jak pisze Burke,

Na pewno byloby bledem wyjasnianie pewnych stereotypéw pisania
o upadku po prostu przez odwolanie si¢ do sily inercji, to byloby zbyt
proste, zbyt mechaniczne wyjasnienie. Idee na pewno trwaja - i powstaja -
w odpowiedzi na sytuacje, na do§wiadczenie®.

Terminalne ol$nienie obecne w kulturze moze wigc by¢ rozpatry-
wane jako moment jasno$ci pojawiajacy sie tuz przed ostatecznym
rozpadem. Oczywiscie istnieja w kulturze Zachodu tradycyjne, zrytu-
alizowane sposoby przedstawiania upadku, czerpane z tradycji judeo-
chrzes$cijanskiej i antycznej, podobnie jak w przypadkach klinicznych
mamy do czynienia z rytualnym recytowaniem psalméw czy opisami
harmonii duchowej osigganej tuz przed zgonem. Duch nowoczesnosci
spowodowal, ze repertuar apokaliptycznych przepowiedni nabrat sy-
stematycznego i czg¢sto scjentycznego charakteru. Tendencja ta daje
sie zauwazyc¢, jak pisze Burke, juz od xvir wieku:

Niezaleznie od tego, czy przejmowanie si¢ kosmicznym upadkiem bylo
[...] na »szczycie« miedzy 1570 a 1630, na pewno staje si¢ »slabsze« w xvin
wieku. W to miejsce, ekonomiczny i kulturowy upadek jest dyskutowany
duzo czesciej i bardziej szczegoétowo od pdznego wieku xvi [...]. Mniejszy
nacisk kladziony jest na boskg interwencje, a i gwiazdy powoli znikajg [...].
Nacisk na czynniki moralne w upadku jest stopniowo zastepowany przez

nacisk na czynniki spoteczne”®.
Nowoczesno$¢, epoka, w ktérg wpisana jest ciggla zmiana, stano-

wi podatny grunt dla réznego rodzaju apokaliptycznych przepowiedni.
Przemijanie postaci §wiata jest prawie codziennym do$wiadczeniem

8 Tamze, s. 146.
9 Tamze, s. 147.

LEK JASNOWIDZENIA. TERMINALNE OLSNIENIE...

19



20

milionéw ludzi, czesto niestety przybierajgcym dramatycznie okrut-
ne formy. Nic wiec dziwnego, ze powstaja liczne teorie porzadkujace
i wyjasniajgce te zmienno$¢, czy nawet upadek i Ze znajduja one po-
wszechny oddzwigk. Teorie te czesto sg niezwykle wyrafinowanymi
konstrukcjami intelektualnymi, ktére daja poczucie intelektualnego
opanowania zmiennos$ci. Nawet jezeli jest ono iluzoryczne, to umyst
ludzki jest tak skonstruowany, ze wiaczenie tragedii w pewien sen-
sowny schemat daje pocieszenie. Niemniej jednak niezaleznie od
tego, jakie maski przybieraja diagnozy upadku okreslonego porzadku
Swiata, ich sita wynika z tego, ze harmonizujg one z do$wiadczeniem
podzielanym przez wiekszo$¢, jesli nie wszystkich ludzi danej epoki.
Konstrukcje intelektualne wyrazajace to doswiadczenie sa sposobem
przelamania dlugo trwajgcej niemoty, szczelinami, przez ktére na mo-
ment ujawnia si¢ rezydualny lek nowoczesnosci, aby po chwili rozpty-
na¢ sie¢ w codziennosci.

Terminalne ol$nienie, jasnowidzenie, ma jednakze ambiwalentny
status w nowoczesnym spoleczenstwie. Przyzwyczajone jest ono do
ciggtych cudownych zmian, w technologii, w kulturze, w zyciu spo-
tecznym. To, co byto oczywiste i modne w jednym roku, staje sie prze-
starzale i zapomniane w nastepnym. Zmiany zaskakuja i niepokoja, ale
sg tez oczekiwane i pozadane, trudno juz zy¢ bez poczucia, ze tuz za
rogiem czaja si¢ nowe cuda technologii i nowe trendy kultury. Prag-
nie sie wiec przyspieszy¢ ich pojawienie sie, zajrze¢ za zastone przy-
sztosci, ale kazda taka proba rodzi obawe przed nieprzewidywalnym,
uaktualnia lgk przed upadkiem. Nowoczesno$¢ to przeciez nie tylko
cigg cuddéw technologii, ale tez cigg powtarzajacych periodycznie
kryzyséw. Globalny kryzys finansowy lat 2007-2008, ktory catkowi-
cie przebudowat relacje ekonomiczne, ale tez wptynal na radykalny
zwrot w polityce i bez watpienia oddzialuje na kulture, jest jedynie
ogniwem w catym tancuchu podobnych wydarzen. Jednak jezeli kry-
zysy sg nieuniknione, przynajmniej w takiej organizacji spoteczenstwa,
jaka uksztaltowala si¢ w nowoczesnosci, to powstaje pytanie o etyke
przepowiedni, etyke jasnowidzenia. Wracajac na moment do kwestii
medycznych, mozemy snu¢ analogie miedzy spotecznym jasnowidze-
niem upadku a badaniami, ktére pozwalajg zdiagnozowa¢ wczesne
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stadia Alzheimera, a jednoczes$nie nie dajg zadnych szans na prewen-
cje czy wyleczenie tej choroby . W obu przypadkach mamy do czynie-
nia z tym samym dylematem: czy nalezy mowi¢ ludziom o strasznych
rzeczach, ktorych i tak nie mozna zmienic?

Oczywiscie, historycznie rzecz biorac, prorocy glosili swe przesta-
nie nie tyle po to, by uswiadomi¢ ludziom, co si¢ stanie w przyszio-
$ci, ale po to, by si¢ poprawili tu i teraz. Prorok byl zarazem i przede
wszystkim krytykiem spolecznym". Krytyka spoleczna jest bez watpie-
nia waznym komponentem kazdej koncepcji upadku czy kryzysu, ale
nowoczesne ol§nienia bardziej przypominaja trzeZzwe konstatacje na-
ukowych faktow, niz pelne pasji kazania moralne. Autor mozliwe, ze
najbardziej rozbudowanej i wpltywowej koncepcji profetyzmu spotecz-
nego, Karol Marks, wyrazil dobitnie swoje stanowisko, ktore mozna
uznac za paradygmatyczny przyklad scjentycznego jasnowidzenia:

Nawet gdy jakie$ spoteczenstwo wpadnie na trop prawa natury, rzadzacego
jego ruchem - a wykrycie ekonomicznych praw ruchu nowoczesnego spote-
czenstwa jest wiasnie ostatecznym celem niniejszego dzieta — nawet wowczas
nie moze ono ani przeskoczy¢ przez naturalne fazy swego rozwoju, ani

usungé ich dekretami. Moze jednak skrdci¢ i ztagodzi¢ meki porodowe ™.

Profeta nowoczesny ma do zaoferowania naukowa wiedze o tym,
jak przyszio$¢ bedzie wyglada¢, ale wiedza ta niczemu nie stuzy, ma
by¢ jedynie intelektualng przygoda, czy nawet zabawka. Ostatecz-
ne ol$nienie, przekonanie o koncu formacji, w ktorej sie zyje, chodzi
w parze z bezradnoscig co do mozliwos$ci odwleczenia jej konca. Przy-
szlo$¢, podobnie jak w przypadku ludzi przezywajacych przed$miert-
ne ol$nienie, obiecuje harmonijng, ale nowa forme, nieporownywalna
z tym, czym sie¢ byto, i ze $wiatem, ktéry odchodzi w nicoS$¢.

10 Zob. G. Kolata, Tests Detect Alzheimer’s Risks, but Should Patients Be Told?, ,New York
Times”, 18.12.2010, s. Al.

1 Zob. M. Walzer, Interpretacja i krytyka spoteczna, Warszawa 2002.

12 K. Marks, Przedmowa do wydania pierwszego, [w:] K. Marks, Kapitat, t. 1, Warszawa
1951, s. 6.
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ZMIERZCH | TRIUMF: DWIE NARRACJE O LOSACH ZACHODU

Opowiesci o zmierzchu i upadku cywilizacji, jak juz pisalem, stanowig
jeden z wazniejszych elementow intelektualnego imaginarium spotecz-
nego Zachodu. Jak nieuchronny cien towarzysza triumfalizmowi, prze-
konaniu o wyzszosci kulturowej i technologicznej. W sensie militarnym
triumf Zachodu wydawat si¢ oczywisty, podboje kolonialne spowodowa-
ty, ze wiekszo$¢ $wiata podporzadkowana zostata krajom europejskim.
Jednak w tej perspektywie dzielo Edwarda Gibbona Zmierzch Cesarstwa
Rzymskiego®, niezwykle popularne w xix wieku w Anglii, wieku sukce-
séw imperializmu, zdaje si¢ stanowic¢ ostrzezenie. Cesarstwo Rzymskie
tez wydawalo sie niezwyciezone, a jednak upadlo. Nie tyle pod ciosami
barbarzyncow, ile przez wlasng inercje i lekkomys$lno$¢. Historia staje
sie zwierciadlem, w ktérym z przerazeniem przeglada si¢ wspolczes-
nos¢. Wieszczy ono bowiem kres wszelkich ustalonych form zycia spo-
tecznego, przypomina ten prosty i w pewnym sensie banalny fakt, ze
w dziejach nie ma nic wiecznego, ze upadek najwickszego nawet impe-
rium jest zapowiedzig powstania nowego. Mozna bez wielkiej przesady
powiedzie¢, ze cala Europa powstala na gruzach Imperium Rzymskiego
i Swiadomo$¢ ta sprawia, ze w odroznieniu od innych wielkich kregoéw
kulturowych, ktore przez wieki zachowaly cigglo$¢, narracja o upadku
wydaje si¢ najbardziej naturalna.

Drugim zwierciadlem mysli europejskiej bylo doswiadczenie kolo-
nialne, pamig¢ o zniszczonych, czgsto wysoko rozwinietych kulturach,
ktéra musiata podsycaé¢ odczucie nietrwalosci wszelkich form spo-
tecznych. Los zgotowany innym moze stac si¢ naszym wiasnym losem.
Co wigcej, kolonializm wprowadzal wewnetrzng sprzeczno$¢ w racjo-
nalng ideologie liberalizmu. Jaskrawym tego przykladem jest stanowi-
sko wielkiego mysliciela liberalizmu Alexisa de Tocqueville'a w kwestii
podboju Algierii, ktére zawiera oczywiste niespdjnosci*. Inkoherencje

13 Zob. E. Gibbon, Zmierzch Cesarstwa Rzymskiego, t. 1-2, Warszawa 1995.
14 Zob. J. W. P. Veugelers, Tocqueville on the Conquest and Colonization of Algeria, ,Jour-
nal of Classical Sociology” 2010, nr 10(4), s. 350-351.
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takie podwazaly prawomocno$¢ uniwersalnej narracji o wyzwoleniu
i autonomii, ktére obiecywata demokracja liberalna. Kolonializm sta-
nowil ogromny w niej wylom, ktéry wraz z rosngca $wiadomoscia jego
potworno$ci trudno bylo ad hoc zasypa¢. OczywiScie nie tylko kolo-
nializm moze podwazy¢ prawomocnos$¢ dziedzictwa Zachodu jako
przykladu dla catego $wiata. Same korzenie jego potegi siegaja tego,
co Marks nazywatl ,pierwotna akumulacjg kapitatu”, a co wigzato sie
z niczym prawie niekontrolowanym wyzyskiem. Sukces Zachodu miat
co najmniej watpliwe moralnie zrodia.

Upadek jest wiec niejako wpisany w triumf. Oba sposoby interpre-
tacji dziedzictwa Zachodu wydajg si¢ pozostawaé¢ w nierozerwalnym
zwigzku ze sobg i oba zapewne oddaja jakas$ czes$¢ prawdy o jego dzie-
jach i przestaniu, ktore z nich wynika. Kazda z nich daje tez inng per-
spektywe na przysztos¢, inne przewidywania i inne jasnowidzenia. Nie
mozna powiedzie¢, zeby wiek xx cierpial na ubostwo réznego rodzaju
przepowiedni. Dramatyzm ,krotkiego wieku dwudziestego” uzasadnia
bez watpienia okreslenie, ze byl to ,wiek skrajnosci”®. Skrajnosci i dra-
matyzm prowokowaly w oczywisty sposob préby nie tylko rozumienia
tego, co si¢ dzieje, ale tez przewidzenia biegu zdarzen. Z tego natloku
mysli, idei, plandw i kategorii wybratem dwie ksigzki, ktore, jak sadze,
najpelniej oddaja dwa bieguny przepowiedni: upadek i triumf, czyli
Oswalda Spenglera Zmierzch Zachodu (1917)" oraz Francisa Fukuya-
my Koniec historii (1992)". Mimo tej biegunowej roznicy, a jak powie-
dziatem, oba bieguny s3 nierozdzielnie ze soba zwigzane, maja one
sporo podobienstw. Przede wszystkim sg pomyslane jako autoreflek-
sja i samopoznanie nowoczesnosci. Pokazujg jej ruch i w swoim cza-
sie kazde z nich wskazywalo na kumulacj¢ tego ruchu, ktéra zapo-
wiada kres epoki. Oba dziela s3 zwigzane ze wstrzgsami politycznymi
i spotecznymi, ktoére byly udzialem ich autoréw. Ale oba tez, w ja-
kim§ sensie, wstrzasy te uniwersalizuja przez wlaczenie wydarzen

15 Zob. E. Hobsbawm, Wiek skrajnosci. Spojrzenie na krétkie xx stulecie, Warszawa 2018.

16 Zob. O. Spengler, Zmierzch Zachodu. Zarys morfologii historii uniwersalnej, Warszawa
2001.

17 Zob. F. Fukuyama, Koniec historii i ostatni cztowiek, Krakéw 2017.
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politycznych w szerszy schemat rozwojowy. Schemat, ktory istniat juz
przed historycznymi przelomami, ale ktory historia zdawala si¢ po-
twierdzaé, z czego oczywiscie mozna bylo bez wielkiego naduzycia
wycigga¢ wnioski co do jej przysztego biegu. Zastanawiajace jest jed-
nak, ze obaj mysliciele nawigzywali w wielu miejscach swych koncep-
cji do tych samych Zrédet, wérod ktérych wyr6zniajg si¢ idee stworzo-
ne przez Georga W. F. Hegla i Fridricha Nietzschego. Ich idee z kolei
zdominowaly nasze rozumienie nowoczesnos$ci zarowno bezposred-
nio, jak tez poprzez réznego rodzaju komentatoréw i kontynuatorow.
O ile jednak w najwazniejszym chyba nurcie kontynuacji idei auto-
ra Fenomenologii ducha, czyli w marksizmie dostrzec mozna wyraz-
ny odwrét od profetycznego jasnowidzenia, to zaréwno Spengler, jak
i w wigkszym moze stopniu Fukuyama wracaja do zasadniczej idei nie-
mieckiego filozofa, zgodnie z ktdrg historia ma sens i cel i, co wiecej,
cel ten jest juz widoczny lub nawet zostat osiagniety.

Wspdlne jest im tez to, ze obie przepowiednie co do losu Zacho-
du sa wysoce kontrowersyjne i czesto krytykowane. Krytyka ich nie
jest szczegolnie trudnym zadaniem. W przypadku Spenglera tatwo
wykaza¢ abstrakcyjny i schematyczny charakter jego koncepcji spo-
tecznej, opartej na nieuchronnych cyklach przechodzenia od kultury
do cywilizacji i w konsekwencji do stadium upadku®. Fukuyama moze
by¢ poddany krytyce w gruncie rzeczy z podobnego wzgledu. Kon-
strukcja jego teorii oparta jest na heglowskim schemacie rozwoju ro-
zumu w dziejach, uzupelnionym o interpretacje dana przez Alexandra
Kojéve'a. Prawica zarzuca mu, z jednej strony, bledy w interpretacji
mys$li niemieckiego filozofa, ktory nie byl az takim entuzjasta rozu-
mu wcielonego w Rewolucje Francuska®, a z drugiej, niedocenianie
krytyki mieszczanskiego spoteczenstwa dokonanej przez Nietzschego.
Nietzscheanski ,ostatni czlowiek” jedynie z trudem moze by¢ uznany
za podstawe nowej polityki demokratycznej*’. Generalnie rzecz biorac,

18 T. D. Campbell, Oswald Spengler. The Approaching Death of Western Civilization, ,Fu-
tures” 1976, s. 438-443.

19 Zob. G. Himmelfarb, Response to Fukuyama, ,The National Interest” 1989, nr 16, s. 24-26.

20 Zob. P. Hassner, Response to Fukuyama, ,The National Interest” 1989, nr 16, s. 22-24.
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krytyka prawicowa sprowadza si¢ do oskarzania autora Korica historii
o niedocenianie irracjonalnych elementéw zycia spotecznego. Lewi-
cowa krytyka Fukuyamy jest rownie przewidywalna - gtéwny zarzut to
niedocenianie nierownosci spotecznych i przecenianie ,bezklasowego”
charakteru spoleczenstwa amerykanskiego, opartego na klasie $red-
niej. Lekcewazac konkretne sprzecznosci klasowe, Fukuyama musi sie
uciekac¢ do abstrakcyjnych schematéow rozwoju®. Nie ma watpliwosci,
ze jest spora doza stusznos$ci w tych wszystkich krytykach.

Niemniej jednak zauwaza sie tez, ze niebezpieczne jest lekcewaze-
nie tych prognoz. Theodor W. Adorno, piszac krytyczny esej o Spen-
glerze, ostrzega jednak: ,Zapomniany Spengler msci sig, ostrzegajac
nas, ze moze miec¢ racje”*. Podobnie pisze o Fukuyamie Jan-Werner
Miiller w swej ksigzce o populizmie:

Przez dlugi czas sposobem ludzi leniwych na wykazanie swego intelektualne-
go wyrafinowania bylo stwierdzanie z ironig w glosie, ze najwidoczniej histo-
ria nie zakonczyla si¢ wraz z koficem zimnej wojny. Tyle ze Fukuyama wcale
nie przewidywat konca wszelkich konfliktow. Zalozyl jedynie, Ze nie bedzie
juz wiecej rywali dla liberalnej demokracji na poziomie idei. Przyznawal, ze
gdzieniegdzie inne ideologie moga zyskac¢ poparcie, ale twierdzit zarazem, Ze
zadna z nich nie bedzie w stanie konkurowac z liberalng demokracja (i ryn-

kowym kapitalizmem), gdy chodzi o atrakcyjno$¢ na globalnym poziomie®.

Nie mozna oczywiscie sprowadzac tego zestawienia krytyk i ostrzezen
przed lekcewazeniem do banalnego stwierdzenia, ze w kazdej profe-
tycznej wizji jest jakie$ ziarno prawdy. Przewidywanie przysztoSci jest
zawsze ryzykownym zajeciem, dlatego ze trzeba przewidziec¢ to, co
nieprzewidywalne, pojawienie si¢ nowych technologii, ale co moze
i trudniejsze - cho¢ $cisle powigzane z pierwszym - nowych ideologii,
pojec i pomystow na urzgadzenie ludzkiego $wiata.

21 Zob. R. Peet, Reading Fukuyama: Politics at the End of History, ,Political Geography”
1993, nr 1(12), s. 64-78.

22 T. W. Adorno, Prisms, Cambridge 1983, s. 53.

2 J.-W. Miiller, Co to jest populizm?, Warszawa 2018, s. 21.
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Koncepcje Spenglera i Fukuyamy wychodzg wia$ciwie od tej samej
przestanki, konca istniejacego $wiata, Swiata, ktory pierwszy z nich
nazywa kultura, a drugi méwi o megalotymii. Mozna o tym $wiecie
opowiadac na rozne sposoby, jako ze jest barwnym miejscem heroicz-
nej walki o odci$niecie swego miejsca w dziejach, narzucenie swego
$ladu wszystkim ludziom. Swiat ten ustepuje miejsca innemu, ktory
jest szary, ptaski, pozbawiony honoru, przynajmniej w tym rozumieniu,
jakie temu pojeciu nadawata poprzedzajaca go epoka. Spengler prze-
ciwienstwo miedzy kulturg a cywilizacja opisuje wielokrotnie w dra-
matycznych stowach:

Przejscie od kultury do cywilizacji dokonalo sie w Starozytno$ci w v, na
Zachodzie za$§ w xix wieku [...]. Zamiast $§wiata - miasto, punkt, w ktd-
rym skupia si¢ cale zycie szerszych regionéw, podczas gdy reszta usycha;
zamiast typowego, zros$nietego z ziemia ludu - nowy nomada, pasozyt,
mieszkaniec wielkiego miasta, 6w wyzbyty tradycji, wystepujacy w bez-
ksztaltnej ptynnej masie cztowiek czystych faktow, irreligijny, inteligentny,
nieptodny, czujacy ogromna nieche¢ do chlopstwa [...] - a zatem ogromny

krok ku temu, co nieorganiczne, ku ostatecznemu koncu?,

Swiat wspotczesny, $wiat cywilizacji zostaje praktycznie odciety
od kultury, od, mozna powiedzie¢, swych symbolicznych Zrodel. Za-
czyna dominowac czlowiek masowy, ktory jest nieuchronnie zwigzany
z anonimowa metropolig. Spengler pisze, Ze pojecie

ludu, populus, demos... zastaje cywilizacja i po swojemu je unicestwia po-
przez pojecie [...] mas, ktore w istocie odrzuca kulture z jej rozwinietymi
formami. Jest to absolutna bezforemno$¢, ktora przesladuje z nienawiscia
wszelki rodzaj formy, wszelkie réznice rangi, uporzadkowang wiedze [...]
czwarty stan staje si¢ wyrazem konca historii, ktora przechodzi w bezhi-

storyczno$¢. Masy sg konicem, radykalnym nicestwem?,

24 Q. Spengler, Zmierzch Zachodu, dz. cyt., s. 49.
25 Tamze, s. 390.
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Z tego punktu widzenia Spengler opisuje zarowno kulture swej
epoki, jak tez przede wszystkim upadek polityki, w ktorej skorumpo-
wana demokracja zmaga si¢ z cezaryzmem:

Demokracja niszczy samg siebie poprzez pienigdz, po tym, jak pienigdz
zniszczyl juz intelekt. Cezaryzm wyrasta na glebie demokracji, ale ko-
rzeniami tkwi gleboko w podglebiu krwi i tradycji [...]. I dlatego wiasnie
wzbiera teraz konncowa walka miedzy demokracja a cezaryzmem, miedzy
glownymi potegami dyktatorskiej gospodarki pienieznej a czysto poli-

tyczng, zaprowadzajgca tad wolg cezarow .

Adorno w przywolywanym juz eseju widzi w koncepcji krachu par-
tyjnej demokracji, a przede wszystkim w idei cezaryzmu przenikliwo$¢
Spenglera, ktory przewidzial nadejscie ery dyktatorow manipuluja-
cych masami poddanymi przemoznemu wplywowi kultury popularne;.
Niemniej jednak Adorno zarzuca mu fascynacje dominacjg, przemocs,
ktéra posuwa sie wrecz do kultu:

U Spenglera tendencja niemieckich idealistéw, by fetyszyzowaé szerokie,
ogolne kategorie w swych teoriach i nastepnie beznamigtnie po$wiecac
dla nich istnienie jednostek ludzkich - tendencja, ktérg Schopenhauer,
Kierkegaard i Marks krytykowali u Hegla - staje sie nieskrywang rado$cia

z rzeczywistej ludzkiej ofiary”.

Z tej perspektywy Zmierzch Zachodu staje sie ideologicznym prze-
staniem panstwa totalitarnego, pochwalg dyktatury i podporzadko-
wania jednostki panstwu. W konsekwencji Adorno wydaje surowy
wyrok na cala koncepcje Spenglera, przy okazji krytykujac tez sama
ide¢ przewidywania przysztosci:

26 Tamze, S. 426-427.
27 T. W. Adorno, Prisms, dz. cyt., s. 60.
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Prognozy jako takie zaktadajg manipulacje, ludzka spontanicznos$¢ jest po-
minieta. Teoria, ktora spostrzega ludziiich dzialania jako decydujacy czyn-
nik, ktora nie mysli w kategoriach ‘stosunkéw wiadzy), ale raczej chciataby,
zeby sily te przestaty dziata¢, nie przedstawia zadnych proroctw. Spengler
powiada, ze niezbednym jest, by kalkulowac to, co nieznane w historii na
tyle, na ile jest to mozliwe. Ale dokladnie to, co nieznane w historii, nie
moze by¢ obliczone. Historia nie jest rownaniem, sadem analitycznym.
Mysle¢ o niej w ten sposéb, znaczy wyklucza¢ od samego poczatku moz-
liwosci czegos jakosciowo réznego, przewidywania Spenglera dotycza-
ce historii s3 reminiscencjami mitéw o Tantalu i Syzyfie i stéw wyroczni,
ktora zawsze zapowiada zlo. Jest on bardziej wrézbiarzem niz prorokiem.
W jego gigantycznym i destruktywnym wroézbiarstwie drobny burzua ce-

lebruje swdj intelektualny triumf?.

Krytyka ta moze by¢ przesadna, ale trudno jest broni¢ pogardy dla
zwyklego, ,masowego” cztowieka, ktora przebija z prac Spenglera i jego
jednostronnego ujgcia nowoczesnosci. Wydaje si¢ bowiem, ze o nowo-
czesnos¢ toczy sie zasadniczy spor. Te elementy narracji w Zmierzchu
Zachodu, ktore przywolywane sg przez obroncow Spenglera, czyli jego
zdolno$¢ do miedzykulturowych poréwnan, nawet w zakresie nauki®,
czy wyprzedzajace Martina Heideggera wyczucie spolecznego pod-
glebia i konsekwencji techniki®’, s3 wtérne wobec zasadniczej kwestii,
ktérg jest nowoczesno$¢ jako epoka upadku Zachodu. To ostateczne
ol$nienie w obliczu upadku jest doswiadczeniem, ktore staje si¢ zwor-
nikiem rozwazan teoretycznych zawartych w ksiazce. Niezalezne jest
ono tez od ograniczonej skali proroctwa Spenglera, wszak wieszczy on
nie totalng apokalipse, ale upadek pewnej formacji kulturowo-cywili-
zacyjnej®. Koncepcja Fukuyamy w duzej mierze wychodzi od podob-

28 Tamze, S. 65.

29 Zob. A. Turanli, Wittgenstein and Spengler vis-a-vis Frazer, ,Philosophy & Social Criti-
cism” 2005, nr 1(31), s. 69-88.

30 Zob. L. JKidd, Oswald Spengler, Technology, and Human Nature, ,The European Legacy”
2012, nr 1(17), s. 19-31.

31 Zob. T. D. Campbell, Oswald Spengler, dz. cyt., s. 443.
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nych zalozen, jak idea Spenglera, ale bezsprzecznie stoi za nig inne
doswiadczenie epoki. Fukuyama piszac artykut, a nastepnie ksigzke
o koncu historii, byt $wiadkiem powrotu systemu demokratycznego
w wielu krajach, na czele z krajami komunistycznymi.

Niemniej jednak sprowadzac¢ réznice w ich przewidywaniach je-
dynie do odmiennos$ci do$wiadczenia byloby zaréwno trywialne, jak
i niesprawiedliwe. Przeciwstawno$¢ ich pogladéw wynika, jak sadze,
z odmiennej wizji nowoczesnosci, ktora z kolei generuje inne ujecie
historiozoficzne. Co wigcej, bez trudu mozna dostrzec, ze te prze-
ciwstawne wizje nowoczesnosci: jako zagrozenia i jako wyzwolenia,
przeplataja si¢ w wielu narracjach o$wieceniowych i kontr-oswiece-
niowych, jak w swej znakomitej ksigzce pokazal Zeev Sternhell . O ile
jednak Spengler w swojej pracy przedstawia raczej standardowg kry-
tyke nowoczesnosci, a o jej oryginalnosci stanowi kontekst historio-
zoficzny, to Fukuyama podchodzi do nowoczesnosci w duzo bardziej
wycieniowany sposob.

Kwestia, ktora pozostaje centralna dla jego rozwazan, jest bez
watpienia kluczowym problemem politycznej nowoczesno$ci. Mozna
ja krétko sformutowaé nastepujaco: jak pogodzi¢ uniwersalng réw-
nos¢ wobec prawa, podleganie uniwersalnym i abstrakcyjnym warto$-
ciom z zanurzeniem w tradycji kulturowej i religijnej oraz dazeniem
wbudowanym w nature ludzka, jak sadzg niektorzy, by dominowac
innych, a przynajmniej wyrdzniac¢ si¢ na ich tle*. Fukuyama wskazu-
je, ze demokracja liberalna dostarcza takich ram instytucjonalnych,
ktére umozliwiaja usuniecie lub przynajmniej znaczne ztagodzenie
tej sprzecznosci. Bezsprzeczng zaleta jego ksigzki jest wskazanie, ze
sam rozw0j kapitalizmu i sukcesy gospodarcze, ktére system ten ge-
neruje, nie prowadza do powstania spoteczenstwa demokratycznego.
Oczywiste jest, ze przyczynily sie one do upadku systemu komuni-
stycznego, w ktérym gospodarka planowa okazala si¢ znaczaco nie-

32 Z. Sternhell, Les anti-Lumieres: Du xvlile siécle a la guerre froide, Paris 2006.
33 Pisalem o tym obszernie w ksigzce: L. Koczanowicz, Polityka dialogu: niekonsensualna
demokracja i wspolnota krytyczna, Warszawa 2016.
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efektywna, Fukuyama jednak stusznie, jak mysle, zwraca uwage, ze
rozwoj gospodarczy moze przebiega¢ znakomicie takze w panstwach
autorytarnych. Dlatego tez potrzebny jest mechanizm wyja$niajacy
walke o demokracje. Jak pisze,

zwigzek miedzy rozwojem gospodarczym a demokracja jest daleki od przy-
padkowosci, lecz powody, dla ktérych dany kraj wybiera demokracje, nie
maja charakteru ekonomicznego. Biorg sie z innego zrddla, a uprzemysto-

wienie utatwia podjecie takiego wyboru, lecz nie czyni go koniecznym®.

Ksigzka Fukuyamy poswigcona jest wlasnie szukaniu tego innego
zrédia demokracji.

Generalnie rzecz biorgc, sam pomyst nie jest az tak bardzo orygi-
nalny, gdyz dla wigkszoSci teoretykdéw demokracji jasne bylo, ze sam
rozwoj ekonomiczny nie prowadzi wprost do systemu demokratycz-
nego ani tez, ze sam wzrost bogactwa narodu musi wigzac¢ sie¢ z jego
dazeniem do demokracji. Nie jest tez oryginalna teza, ze demokra-
cja wiaze sie z pewng koncepcja antropologiczng funkcjonowania
jednostki. We wspolczesnej filozofii najdobitniej teze te uzasadniat
Cornelius Castoriadis, ktéry pisal, ze demokracja jest projektem au-
tonomii jednostki®. Jednak na tle anglosaskiego liberalizmu koncep-
cja Fukuyamy pozostaje bez watpienia oryginalna, jako ze pokazuje
jego zasadniczg sprzeczno$¢. Z jednej strony, zaklada on, ze w sfe-
rze publicznej jednostki wystepuja jako istoty racjonalne, pozbawione
w zasadzie emocji, a z drugiej, ze dazg do rownosci, co jest poklosiem
uznania godnosci i respektowania kazdej istoty ludzkie;:

Stajemy zatem w obliczu wyraznej sprzecznosci. Zalozyciele anglosaskiej
tradycji nowozytnego liberalizmu dgzyli do usuniecia thymos z zycia po-
litycznego, a jednak pragnienie uznania szerzy si¢ wokét nas pod postacia

34 F. Fukuyama, Koniec historii i ostatni cztowiek, dz. cyt., s. 357-358.
35 Zob. C. Castoriadis, Philosophy, Politics, Autonomy: Essays in Political Philosophy, red.
D. A. Curtis, New York 1991.
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izotymii. Czy ten nieoczekiwany rezultat wynik! z faktu, ze podjeto prébe
sttumienia tego, czego w ludzkiej naturze niepodobna do konca sttumic¢?
Czy tez istnieje lepsza doktryna nowozytnego liberalizmu, ktéra usituje
ocali¢ sfere tymotejska ludzkiej osobowo$ci, zamiast skazywac ja na wy-
gnanie z krolestwa polityki? .

W przytoczonym fragmencie pojawia si¢ kategoria thymos, ktora
jest kluczowa dla catej koncepcji Fukuyamy. Thymos jest dgzeniem do
uznania, do bycia respektowanym i docenianym. Wprowadzenie tej
kategorii pozwala mu na polgczenie teorii demokracji z koncepcjami
rozwoju historii Hegla, gdzie walka o uznanie jest jednym z gtéwnych
jej motorow.

Mamy wiec w Koricu historii do czynienia ze zlozonym schema-
tem, ktorego elementami s3: rozwdj nauk przyrodniczych, napedza-
jacych ekonomig, ktéra wzmacnia si¢ najlepiej w ramach kapitalizmu;
rozwdj historii globalnej, ktéra zmierza do coraz bardziej powszech-
nego uznania; oraz demokracje liberalna, ktéra taczy w sobie oba wy-
mienione powyzej elementy.

Demokracja liberalna potencjalnie stanowi metode osiggniecia wielkiej
obfito$ci débr materialnych, lecz wskazuje nam takze droge do catkowicie
niematerialnego celu, jakim jest nasza wolno$¢. Panstwo liberalno-demo-
kratyczne ceni nas wspotmiernie do naszego poczucia wiasnej wartosci,
dzieki czemu procz czesci pozadliwej takze czed¢ tymotejska duszy znaj-
duje zaspokojenie™.

Fukuyama rozréznia dwa rodzaje realizacji thymosu: izotymie, czy-
li pragnienie powszechnego uznania, i megatymie, czyli dazenie do
wyroznienia sie, przejawiajgce sie — w skrajnej postaci - tendencjg do
dominacji.

36 F. Fukuyama, Koniec historii i ostatni cztowiek, dz. cyt., s. 570-571.
37 Tamze, s. 601.
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Dzieje panstwa liberalnego - i w tej kwestii Fukuyama ma bez-
sprzecznie racje - sa wiasnie historig walki o coraz bardziej powszech-
ne uznanie, postepujacg izotymie, ktora przekracza granice myslenia
o spoleczenstwie jedynie w kategoriach uprawnien: ,Fakt, ze zalozy-
ciele Ameryki nie uzywali termindéw »uznanie« i »godno$c«, nie prze-
szkodzit temu, ze Locke'owski jezyk uprawnien przedzierzgnat si¢ bez
wysilku i niepostrzezenie w Heglowski jezyk uznania”*. Nie ma wat-
pliwosci, ze sama formalna rownos$¢ wszystkich ludzi, obywateli pan-
stwa liberalnej demokracji, nie jest wystarczajgcym warunkiem dla jego
sukcesu, nawet jesli jest warunkiem koniecznym. Podobnie, warun-
kiem wystarczajacym dla jego sukcesu nie jest sam rozwoj gospodar-
czy, cho¢ trudno panstwo takie sobie wyobrazi¢ bez pewnego stopnia
ekonomicznego dobrobytu. Stanowisko to jest podzielane przez wielu,
cho¢ oczywiScie nie wszystkich, teoretykow demokracji, ktorzy szukajg
dodatkowych czynnikéw etycznych, ktoére moglyby wzmocni¢ i niejako
domkna¢ spoteczenstwo demokracji liberalnej. Godno$¢ czy respekt
dla kazdej jednostki ludzkiej jest oczywiScie najczesciej wymienianym
kryterium, cho¢ nie zawsze jest tak wprost nazywany. Przykladowo
Avishai Margalit przedstawil koncepcje ,porzadnego spoleczenstwa’,
w ktorym instytucje nie upokarzajg ludzi, co fatwo przetlumaczy¢ na
szanowanie i respektowanie godnosci kazdego czlonka takiego spote-
czenstwa®. Bez trudu mozna sobie wyobrazi¢ spoteczenstwo liberalne,
w ktérym wszelkie uprawnienia beda jednostce przyznane, ale nie be-
dzie to spoteczenstwo porzadne w rozumieniu Margalita.

Podobne odroéznienie formalnych uprawnien od przyznania god-
nosci lezy u podstaw koncepcji Fukuyamy, ale wybiera on jezyk Hegla,
w ktorym docenienie godnosci polaczone jest z uznaniem. Jak pisze:

Mozna zatem przyja¢, ze uniwersalne panstwo homogeniczne, ktére po-

wstaje u kresu historii, opiera sie¢ na dwoch filarach: gospodarce i uzna-

niu. Proces historii ludzkiej, ktory do tego panstwa prowadzi, napedzany

38 Tamze, s. 610.
39 Zob. A. Margalit, The Decent Society, Cambridge, London 1998.
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jest zaréwno logika rozwoju nowozytnego przyrodoznawstwa, jak i walka

o uznanie*.

Wprowadzenie jezyka uznania i godnosci jest wazne dla Fukuya-
my, gdyz pozwala odrzuci¢ krytyke, ktérg pod adresem systemu de-
mokratycznego wysunal Nietzsche. W stynnym fragmencie z Tako
rzecze Zaratustra demokratyczne spoleczenstwo nowoczesne spor-
tretowane jest jako spoleczenstwo ,ostatnich ludzi”, ktérzy pogra-
zeni w wygodzie i konsumpcji, zapominaja catkowicie o heroicznym,
godno$ciowym wymiarze egzystencji*. Walka o uznanie pozwala po-
kazaé¢, ze demokracja liberalna jest nie tylko systemem wygodnym do
zycia, ale tez systemem, ktory najbardziej sprzyja walce o godnos¢
i ktéry na najwyzszym poziomie swego rozwoju taka godno$¢ w po-
staci izotymii zapewnia.

Pozostaje jeszcze problem megalotymii, dazenia do wywyzszania
sie, do dominacji. Megalotymia wpisuje si¢ bardzo dobrze w nietzsche-
anski ideal ,przyswojenia sobie arystokratycznego ducha starozytne;j
Grecji czy wloskiego renesansu”*. Trudno jednak byloby ideat taki po-
wigzac ze wspolczesng demokracja liberalng. Fukuyama zdaje sobie
z tego sprawe, podkreslajac,

ze zdrowie i stabilno§¢ demokracji na dluzsza mete zaleza od tego, czy
obywatele znajdujg w niej wystarczajace ujscia dla swej megalotymii. Uj-
Scia te nie tylko pozwalajg z pozytkiem wykorzysta¢ ukryta w thymos
energie, ale takze stuzg za odgromniki dla nadmiaru tej energii, ktéra ina-

czej zniszczytaby spoleczenstwo®.

Jednak, twierdzi autor Konca historii, istniejag mozliwosci bezpie-
cznego kanalizowania megalotymii w spoteczenstwie demokracji libe-

40 F. Fukuyama, Koniec historii i ostatni cztowiek, dz. cyt., s. 610.

4 Zob. F. Nietzsche, Tako rzecze Zaratustra. Ksigzka dla wszystkich i dla nikogo, Poznan
2000, s. 13-15.

42 S. Rosen, The Mask of Enlightenment: Nietzsche’s Zarathustra, New Haven 2004, s. 5.

43 F. Fukuyama, Koniec historii i ostatni cztowiek, dz. cyt., s. 892-893.
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ralnej - sukces ekonomiczny, sukces naukowy, sukces sportowy itd.
Megalotymia moze tez realizowac¢ sie w sztuce, ale z zastrzezeniem,
ze sztuka bedzie miata wylacznie formalny charakter, a nie bedzie nio-
sla ze soba zadnych spotecznych tresci. Generalnie rzecz biorac, ,We
wspotczesnych demokracjach zakazane sg w zasadzie tylko te formy
megalotymii, ktére prowadzg do politycznej tyranii”*.

Nie jest tatwo komentowac¢ poglady Fukuyamy, gdyz stanowig one
impresywny amalgamat réznych, wydawatoby sie¢ niemozliwych do
powigzania skladnikoéw. Paradoksalnie, najlatwiejsza do obrony jest
progresywna wizja historii o proweniencji heglowskiej. Zaskakuja-
ce jest jedynie, ze wizje taka przedstawil ktos, kto uwazal si¢ w tym
okresie za neokonserwatyste, gdyz na ogot odwotywali sie do niej le-
wicowcy czy liberalowie. Szczegodlnie interesujacg z mojej perspekty-
wy jest koncepcja demokracji jako uniwersalizacji ludzkich interakcji
w zakresie ekonomii, religii i polityki, ktérg przedstawil amerykanski
pragmatysta George Herbert Mead. Uwazal on, ze w kazdej z tych sfer
demokracja jest akumulacjg ludzkiego dorobku, ktéra w najpelniejszy
sposOb pozwala nam utozsamiac si¢ z coraz bardziej uniwersalnym
»~uogolnionym innym” Mead w odrdznieniu od Fukuyamy nie sadzit
jednak, ze proces ten kiedykolwiek sie zakonczy, ale widziat w demo-
kracji potencjal rozwojowy, prowadzacy do spoleczenstwa, w ktérym
bedziemy zdolni do przyjmowania roli kazdego innego, czyli spole-
czenstwa uniwersalnej i niezakldconej komunikacji, zeby uzy¢ frazy,
ktoérg Jirgen Habermas okreslal utopie stworzona przez amerykan-
skiego pragmatyste®.

U Fukuyamy mozemy mowi¢ o spoleczenstwie pelnego uznania
(izotymia), w ktorym godnos¢ kazdej jednostki jest szanowana. Spote-
czenstwo to jest takze w stanie zapewni¢ dobrobyt materialny swoim
obywatelom. Zatem spelnione s3, jego zdaniem, dwa podstawowe wa-
runki osiggniecia peli cztowieczenstwa, dzigki politycznej ramie, jaka
jest demokracja liberalna. Oczywiscie mozna bez trudu dostrzec, ze

44 Tamze, s. 904.
45 Pisze o tym obszernie w ksiazce: L. Koczanowicz, Polityka dialogu, dz. cyt., s. 26-38.
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przeslizguje sie on nad licznymi sprzecznos$ciami demokracji, ktore no-
towane sg przez ekspertdéw. Na przyklad, jesli méwimy o megalotymii
zwigzanej z przedsigbiorczo$cia, to mamy do czynienia z mozliwoS$cig
wigkszego wplywu na polityke oséb bardzo zamoznych, co moze wypa-
cza¢ procedury demokratyczne*. Niemniej jednak autora Kotica histo-
rii mozna broni¢ twierdzac, ze takie czy inne problemy spoleczenstwa
demokratycznego nie zmieniajg zasadniczego osiggnig¢cia, ktérym jest
stworzenie dobrze dzialajacej koncepcji demokracji, stanowigcej ho-
ryzont trudny do przekroczenia. Nawet wspoétczesne problemy z de-
mokracja nie podwazaja tej argumentacji. Mozna krytykowac¢ populizm
i uwaza¢, ze prowadzi on do nowej formy autorytaryzmu®, mozna go
broni¢, pokazujac, ze artykutuje on interesy, ktére nie mogly zostac
zrealizowane w istniejacym modelu demokracji*®, ale w najlepszym
przypadku bylby on korektg systemu, a w najgorszym cofnieciem si¢
do formy go poprzedzajacej. Mozna wiec zgodzi¢ sie z tym, ze formal-
nie rzecz biorac, system demokratyczny daje najwigksze mozliwosci
zaréwno utrwaleniu godnosci czlowieka, jak tez stwarza najlepsze
warunki dla jego rozwoju. Co wiecej, argumentuje Fukuyama, pier-
wszy raz w dziejach demokracja nie ma intelektualnych przeciwnikow.
Nawet ci, ktérzy de facto podwazaja porzadek demokratyczny, dekla-
ruja, ze czynig to w imieniu lepszej i peliejszej demokracji. W swym
stynnym aforyzmie Francgois de la Rochefoucauld pisal, Ze ,,Obtuda jest
holdem, jaki wystepek oddaje cnocie’®. Powszechne akceptowanie
demokracji, nawet przez jej przeciwnikow, $wiadczy o konceptualnej
sile, jaka kategoria ta posiada, co jest oczywiScie potwierdzeniem teorii
Fukuyamy. Niemniej jednak pojawia si¢ tu pewna trudnos¢ interpreta-
cyjna. System demokratyczny ze swej natury jest zmienny, jest wielkim
spolecznym eksperymentem i jest to jego immanentna cecha. Jezeli

46 Zob. A. Przeworski, Democracy and the Limits of Self-Government, New York 2010,
S. 66-98.

47 Zob. F. Zakaria, The Future of Freedom: Illiberal Democracy at Home and Abroad, New
York, London 2007.

48 Zob. Ch. Mouffe, For a Left Populism, London, New York 2018.

49 F. de la Rochefoucauld, Maksymy i rozwazania moralne, Krakow 2004, s. 54.
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wigc uznamy, ze ,koniec historii” oznacza akceptacje takiego wiecz-
nego eksperymentowania, to trudno si¢ z tym nie zgodzi¢. Watpliwe
natomiast byloby uznanie istniejacego ksztaltu demokracji liberalnej
za ostateczny wyraz rozwoju spotecznego i politycznego ludzkosci.
W tej drugiej interpretaciji pobrzmiewaja raczej nuty leku przed zmiang
i doSwiadczeniem ostatecznego ol$nienia, ktére choc¢by iluzorycznie,
moze obecng sytuacje stabilizowac.

Proby zagladania poza zastone przyszlosSci sg pewnie tak stare,
jak ludzko$¢, ale nowoczesnosé nadata im nowe znaczenie. Moralny
aspekt, ktory zawsze dominowal w proroctwach, zostal wzmocnio-
ny przez rozwoj nauki, szczeg6lnie nauk spotecznych. Niemniej jed-
nak te naukowe przepowiednie zawsze obarczone byly wadami. Nie
udalo sie chyba nigdy pogodzi¢ obu aspektow i latwo jest dostrzec
w przepowiedniach tego typu, jak zmienia si¢ ich ton, kiedy przecho-
dza od konstatacji faktow i ich znaczenia dla przyszto$ci do nauk mo-
ralnych. Jednak z samg naukowos$cig tez wiaza sie znaczace klopoty.
Wdziecznym przykladem pokazujacym te problemy jest zamknieta juz
w zasadzie historia réznego rodzaju wyjasnien i analiz systemu ko-
munistycznego, w tym jego upadku, ktory stat sie punktem wyjscia
przepowiedni Fukuyamy.
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CLAIRVOYANCE FEAR. TERMINAL LUCIDITY AND LIMIT TO
CULTURE

ABSTRACT: In the first part of the article, its author, starting from the concepts
of terminal lucidity and clairvoyance, characterizes selected ways of predic-
ting the future of Western culture in modernity. This is the starting point for
a broad discussion of the prophetic books of Oswald Spengler and Francis
Fukuyama, which attempted to determine the future of the West - fall and
triumph - in two different periods of modernity.
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POLITYKA PAMIECI HISTORYCZNE]J JAKO DROGA
DO UTOPII

ABSTRAKT: Artykul po$wiecono polityce pamieci historycznej, ktéra w ostat-
nich latach w coraz wiekszym stopniu staje si¢ narzedziem sprawowania
wladzy, na réwni z dzialaniami gospodarczymi czy militarnymi. Na podsta-
wie ksigzki Zygmunta Baumana Retrotopia autor wskazuje, ze zjawisko po-
lityki pamieci historycznej, odwolujace sie do przesztosci, buduje mityczna
wizje $wiata przeszlego, ktéry w rzeczywistos$ci nigdy nie istnial. Projekt ten
stuzy jednak wladzy do budowania spoteczenstwa podporzadkowanego od-
gornie przyjetej idei, zmierzajacej do tworzenia $§wiata jezeli nie doskonatego,
to przynajmniej - z zalozenia - lepszego. Poprzez cel, stosowanie narzedzi
(media, techniki memoratywne, edukacje) oraz stosunek do wspoélnoty (pater-
nalistyczny, nadopiekunczy) polityka pamieci historycznej taczy sie z utopia,
co ma stuzy¢ polepszeniu zycia ludzi we wspoélczesnosci.

SLOWA KLUCZOWE: utopia, polityka pamieci historycznej, pamie¢ zbiorowa, hi-
storia

UTOPIA

We wstepie do swoich rozwazan nad dziejami utopii hellenistyczne;j
Michal Winiarczyk stwierdzit, ze
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w réznych kulturach i w réznych epokach historycznych zawsze mozna
spotkac ludzi, ktorzy marza o beztroskim i szczesliwym zyciu w lepszym
Swiecie. Ta tesknota jest odwieczna, dlatego stusznie powiedziano, ze
cztowiek jest z natury animal utopicum. [...] Utopia jest duchowa odpo-
wiedzig na ograniczenia i braki egzystencji ludzkiej oraz na frustracje jed-
nostki i spoteczenistwa’.

Trudno polemizowac z tezg, ze jedng z cech naszego gatunku jest
dystansowanie si¢ do swojego otoczenia, krytyczna postawa wobec
rzeczywisto$ci czy w koncu sktonnos$¢ do jej naprawiania®>. W odpo-
wiedzi na pojawiajace sie sytuacje problemowe reagujemy w roézny
sposob - od zwyklego krytykowania niedoskonatos$ci $wiata, przez
koncepcyjne plany koniecznej zmiany, po tworzenie i realizowanie
modeli organizacji, w naszym rozumieniu doskonatych, acz nieistnie-
jacych, co dla wielu jest wystarczajgcym asumptem do okreslenia ich
mianem utopijnych®.

Ten prosty schemat: krytyka - plan (projekt) - utopia, rzadko jed-
nak jest realizowany kompleksowo. O ile pierwszy element, czyli kry-
tyka, jest doswiadczeniem powszechnym (bywa takze, iz wysilamy si¢
na wskazywanie ,jak by¢ powinno”), to realizacja pozostaje zazwyczaj
w sferze albo marzen, albo koszmaru. Dzieje si¢ tak, gdy dostajemy
szans¢ wprowadzenia ulepszen w zycie i zwyczajnie nam si¢ to nie uda-
je, bo okazuje sie, ze materia rzeczywistosci jest bardziej ztozona, niz
nam si¢ wydawalo, a zamieszkujgce jg istoty - mniej przewidywalne*.

Czesto bywamy tym faktem zszokowani, zaskoczeni, rozczarowa-
ni. Przeciez nasze motywacje, czyli dazenie do zapewnienia szczescia

1 M. Winiarczyk, Utopie w Grecji Hellenistycznej, Wroctaw 2010, s. 23.

2 E. Bloch, Rzeczywistos¢ antycypowana, czyli jak przebiega i co osigga myslenie utopijne,
»Studia Filozoficzne” 1982, nr 7-8, s. 52; F. Jameson, Archeologie przysztosci. Pragnienie
zwane utopiq i inne fantazje naukowe, Krakéw 2011, s. 6-10 (zob. fragment dotyczacy
»impulsu utopijnego”).

3 Oczywiscie, krok drugi i trzeci najczes$ciej sie zlewaja i czesto sg trudne do rozdzie-
lenia.

4 Fakt, ze mimo to probujemy, tylko potwierdza zatoZenie o nas samych jako homo uto-
picus.
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jednostki i spoleczenstwa, sg szlachetne. Historia powinna nas jednak
uczy¢, ze kwestia ludzkich potrzeb ma charakter osobniczy, nie za$
obiektywny®. Stad w dziejach cywilizacji tak wiele koncepcji sprawie-
dliwego porzadku, budowanych na indywidualnych, a wigec subiektyw-
nych podstawach. Réznice dotyczyly nie tylko tego, jak to szczescie
mialo si¢ realizowac, lecz takze gdzie i kiedy. Znamienne, ze ,nowy,
wspanialy §wiat” zawsze byl ,gdzie indziej” - pod wzgledem miejsca
(geograficznego i spotecznego) czy czasu (przesztos¢, przysztos¢, inny
wymiar). Wybor lokacji jest tu charakterystyczny - uniemozliwiat fal-
syfikacje zalozen projektu, co sklania do podejrzen, ze sami tworcy
odnosili si¢ z rezerwg (pod$wiadomie lub nie) do swego dziela®.
Wspdlczesnie definicja utopii rozpigta jest miedzy projektem spo-
leczenstwa doskonalego (jako wzorca do przeksztalcania istniejacych
relacji spolecznych) a utozsamieniem jej z mrzonka, ,czystg fantazja,
niemajaca zadnego wplywu na przebieg zdarzen”’. Wariant pierwszy,
opisywany miedzy innymi przez Karla R. Poppera, Hannah Arendt czy
Johna Graya, oznaczat $wiat harmonii, jednomys$lnos$ci, podporzadko-
wania jednemu modelowi, ale jednocze$nie konczacy sie stosowaniem
przemocy i terroru. U podstaw projektu spoleczenstwa doskonatego
lezata wiara w istnienie regut rzadzacych $wiatem oraz celdéw, do kto-
rych dazy cztowiek®. Odnalezienie tychze regut i zrealizowanie celéw
miato oznacza¢ stworzenie $wiata doskonatego i uzasadniato uzycie
rozwigzan sitlowych (przemocy zaréwno fizycznej, jak i symboliczne;j).
Przez lata wigzano taka utopi¢ z lewica, lecz wspolczesnie, jak twier-

5 Z tym problemem mieli do czynienia juz starozytni (np. Platon, Arystoteles i stoicy) -
w jakze odmienny sposéb wyjasniajacy pojecie eudajmonii, osiggnigcie ktorej jest
wszakze celem tworzenia utopii.

6 Tak trzebarozumieé takze tytulowa Utopie Tomasa Morusa - cho¢ jest pomystem ide-
alnym i nie do zrealizowania, nie znaczy to, ze nie powinniémy o nim myslec¢.

7 D. Brzezinski, Myslenie utopijne w teorii spotecznej Zygmunta Baumana, Warszawa
2015, s. 43n.

8 Ten warunek nie jest jednak konieczny - w $redniowieczu nastgpit zanik tak rozu-
mianych utopii, nie wierzono bowiem w mozliwo$¢ stworzenia doskonatosci przez
grzesznego czlowieka. Poza tym istnieja wspdlnoty dazace do doskonato$ci objawio-
nej, a wiec opartej na wierzeniach religijnych.
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dzi choéby John Gray, autor Czarnej mszy, stala sie ona domeng pra-
wicy. Obie doktryny potaczylo prze$wiadczenie, ze aby zwalczy¢ zto
stojace na drodze do szczg$cia, usprawiedliwiona jest kazda agresja’.

Skrajnie opozycyjne rozumienie utopii - jako fantazji, mrzonki -
rozpatrywane bylo na dwa sposoby. Marksisci i komunisci uwazali,
ze utopia odciaga mysSlenie czlowieka od rzeczywistosci, a w kon-
sekwencji utrwala status quo'. Wariant drugi (ten sposob myslenia
reprezentuje cho¢by Ernst Bloch) traktowat utopie jako nieodlgczng
i ostatecznie pozytywna ceche ludzkiego umystu - co wiecej - nie-
zbedna do realizacji jakichkolwiek zmian na lepsze. Mamy tu wiec
rozdzwigk miedzy negatywnym a pozytywnym traktowaniem utopii
jako mrzonki™.

Warto jeszcze wspomnie¢ o tym sposobie patrzenia na utopie,
ktéry zaproponowat sam tworca tego pojecia. Tomas Morus postrze-
gal ja przede wszystkim jako krytyke rzeczywistosci, ktérej powinno
towarzyszy¢ wskazanie kierunku koniecznych zmian. W takim ujeciu
(ktore reprezentuja miedzy innymi Karl Mannheim, Russel Jacoby czy
Frederic Jameson) utopia jest traktowana jako alternatywa dla wspot-
czesno$ci. W ramach tego podejscia pojawilo si¢ pojecie ‘utopii orga-
nicznych’ (Jeffrey C. Alexsander), ktére nie aspiruja do uniwersalnosci,
odnosza si¢ bowiem do wybranego odcinka zycia spotecznego (gender,
rasa, ekologia, seksualnos$¢)”. Taki minimalizm jest charakterystyczny
dla myslenia o utopii na przetomie wiekdéw.

POLITYKA PAMIECI HISTORYCZNE]J

Pojecie pamieci w ostatnich dziesiecioleciach jest réwnie czesto sto-
sowane i odmieniane, jak niegdy$ mit czy utopia®. Nalezy do kate-

9 D. Brzezinski, Myslenie utopijne w teorii spotecznej Zygmunta Baumana, dz. cyt., s. 46.
10 Tak opisywano dzialania Saint-Simona, Fouriera i Owena.

1 D. Brzezinski, Myslenie utopijne w teorii spotecznej Zygmunta Baumana, dz. cyt., s. 49.
12 Tamze, s. 52-54.

13 Tamze, s. 31-72 (szczegllnie rozdziat drugi).
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gorii liczmanow stuzacych do opisu zjawisk swoistych dla cywilizacji
xx i xx1 wieku - jak powstanie spoleczenstwa masowego, dwudziesto-
wieczne traumy totalitaryzmow, poglebianie si¢ refleksji nad zwigz-
kiem historii z wladzg, rozwoj cywilizacyjny, globalizacja, uswiadomie-
nie rozbiezno$ci miedzy pamiecig a historig, rewizjonizm w historii
(podwazenie obowigzujacych w czasie Zimnej Wojny Wielkich Narra-
cji) czy w koncu kryzys tozsamosci, ktérej pamiec¢ jest nieusuwalnym
komponentem. Zakres refleksji, przy ktérej pojecie pamiegci jest wyko-
rzystywane, powoduje jednoczes$nie, ze stato si¢ ono szalenie trudne
do precyzyjnego zdefiniowania, stad wyrazna inflacja terminologiczna
w tym zakresie. Mamy tu do czynienia ze zjawiskiem rozwojowym. Jak
wskazuje Rafal Chwedoruk, rewizja historii, w szczegdlnosci inter-
pretacji 1 wojny §wiatowej, staje si¢ problemem globalnym™. Odprys-
kiem tych zjawisk sa lokalne problemy z przeszio$cia, siegajace okresu
przed 1 wojna $wiatowa i po niej.

Termin ‘polityka historyczna’ pojawit sie pod koniec lat osiem-
dziesigtych w kontekscie sporu historykéw w Niemczech. Chodzito
o stosunek do Holocaustu i podwazanie go jako negatywnego mitu
zalozycielskiego reN na rzecz afirmacji historii narodowej. Na bazie
dyskusji i nieporozumien pojawily sie¢ dwa terminy, potocznie toz-
same, rozrézniane jednak w dyskursie naukowym. Pierwszym z nich
jest ‘polityka historyczna’ - skoncentrowanie si¢ na sferze symbolicz-
nej, publicznych obrazach, przedstawieniach historycznych, rytuatach
i dyskursach upamigtniajacych przeszio$¢ oraz zagadnieniach zwig-
zanych z tozsamo$cia. Z kolei drugim terminem jest ‘polityka wobec
przeszlo$ci, czyli praktyki rozliczania z nazistowska przesztoscig w ren
w latach piecdziesigtych (lagodne traktowanie nazistow Sredniego
i nizszego szczebla), ktére dzi§ moga by¢ stosowane wobec krajow do-
konujacych rozrachunku z systemami niedemokratycznymi w stylu an-
gielskiego transitional justice (sprawiedliwo$¢ okresu przejSciowego)”®.

14 R. Chwedoruk, Polityka historyczna, Warszawa 2018 (zob. zwt. rozdz. 1, s. 35 n.).
15 Modi memorandi. Leksykon kultury pamieci, red. M. Saryusz-Wolska, R. Traba, War-
szawa 2014, s. 609-610.
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W Polsce sigga si¢ po synonimicznie pojecie polityki pamieci. Jak
zauwazaja Robert Traba czy Anna Wolff-Poweska, blednie uzywa sie
sformulowania polityka historyczna zamiast polityka wobec historii,
polityka wobec pamieci. Bo polityka bierze udzial w konstruowaniu pa-
mieci kulturowej oraz modelowaniu politycznej wizji przesztosci. Jak
dowodzi Traba, nie chodzi o to, jaka byta historia, ale o zaprojektowa-
nie pamigci historycznej spoleczenstwa®.

Mowimy zresztg o zjawisku znanym od zarania refleksji nad czto-
wiekiem. Kwestia §wiadomosci historycznej oraz wizja przeszlosci
zawsze byla przedmiotem zainteresowania wiladzy. Historie, poprzez
jej interpretacje, wykorzystywano jako instrument oddziatywania spo-
tecznego i politycznego do kilku zasadniczych celow: stabilizowania
badz destabilizowania ukladow politycznych, utrzymania badz obala-
nia wladzy politycznej, utrwalenia lub zmiany kodow kulturowych.

Kontrolowanie §wiadomosci historycznej postrzegano wiec jako na-
rzedzie budowania spoteczenstwa/panstwa/narodu. Nieprzypadkowo
kwestia pamigci zbiorowej jako przedmiot badan pojawit si¢ rownocze$-
nie z powstaniem spoleczenstw masowych. Jak bowiem nimi zarzadzac¢?
Stworzenie funkcjonalnych relacji miedzy rzadzacymi a rzadzonymi
wymaga konsensusu, akceptacji, odniesienia do jakiej§ prawomocno-
$ci istniejacego uktadu. Brutalne utrzymywanie wladzy i wymuszanie
postuszenstwa jest mozliwe tylko przez krotki okres. W dluzszej per-
spektywie istnieje konieczno$¢ odwolania sie do mitu zalozycielskiego,
uzasadniajgcego sprawowanie wladzy, czyli jej legitymizacja. W prak-
tyce, zwlaszcza przy radykalnej zmianie sposobu funkcjonowania pan-
stwa (a budowanie idealnego spoteczenstwa utopii jest takg rewolucjg),
konieczno$cia staje si¢ przebudowa pamieci zbiorowej obywateli.

Innymi slowy celem polityki pamigci historycznej jest wymode-
lowanie cztowieka jako jednostki oraz cztonka wspolnoty w zakresie
jego pogladéw, a w konsekwencji - tez zachowan indywidualnych
i spotecznych. Ideatem jest uzyskanie poczucia kompatybilno$ci mie-
dzy pamigcia a rzeczywisto$cig, utrwalenie istniejgcego status quo

16 Tamze, s. 619.
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(polityczno-gospodarczo-spolecznego), a wigc stworzenie spoteczen-
stwa, ktorym nie beda targaly wewnetrzne rozterki”. Narzedziem do
osiggniecia tego celu jest stosowanie charakterystycznego jezyka,
obrazowo opisywanego przez Orwella, wiara w jego sprawcza role ™.
W efekcie ma to chroni¢ czlowieka przed problemami zycia codzien-
nego, zaprowadzi¢ tad wewnetrzny, harmonie, umozliwi¢ utozsamie-
nie z rzeczywistoS$cia, zlikwidowa¢ ewentualne konflikty poznawcze
czy etyczne. Ideal godny utopii.

POLITYKA PAMIECI HISTORYCZNE] JAKO DROGA DO UTOPII

Z uwagi na kontekstualno$¢ pojecia utopii powinni§my postawi¢ pod-
stawowe pytanie - czego w biezacych czasach brakuje cztowiekowi?
Jakie sg dzisiejsze ograniczenia, braki egzystencji ludzkiej? Skad sie
biorg - w nawigzaniu do stéw Michata Winiarczyka - obecne frus-
tracje jednostki i spoleczenstwa? W kontekscie refleksji nad pojeciem
polityki historycznej warto siegna¢ do refleksji Zygmunta Baumana na
temat retrotopii®.

Zdaniem przywolanego socjologa wspolczesny czlowiek znalazt
sie w sytuacji dotad niespotykanej w dziejach, kiedy przyszios¢ prze-
staje by¢ kojarzona z nadziejg, lecz wydaje si¢ koszmarem zwigzanym
z zanikiem poczucia bezpieczenstwa spowodowanym utratg pracy,

7 Te utopijng (a w praktyce dystopijng) wiare w mozliwo$¢ istnienia jednomyslnego
i bezrefleksyjnego spoteczenstwa doskonale oddaje dialog miedzy dr Berng i Lamia,
bohaterkami ,Seksmisji” Juliusza Machulskiego: ,— Czy ty aby nie jeste$ chora? Zdro-
wy organizm dziala. Tylko chory zastanawia si¢ nad sobg”.

18 Mechanizm oddzialywania jezyka na rzeczywisto§¢ opisywat John L. Austin w stynnym
eseju z 1962 roku Jak dziata¢ stowami.

19 Autor wskazal na trzy zasadnicze cechy retrotopii: rehabilitacje plemiennego mode-
lu wspdlnoty; powrét do idei pierwotnego/czystego wlasnego ja, uwarunkowanego
przez sity wolne od kultury i odporne na jej wplyw; odejscie od obecnie obowig-
zujacego pogladu (przewazajacego zaréwno w naukach spotecznych, jak i w opinii
publicznej), Ze istniejg niezbedne, niepodlegajace negocjacjom, sine qua non cechy

scywilizowanego porzadku” Z. Bauman, Retrotopia. Jak rzqdzi nami przesztos¢, War-
szawa 2018, s. 16.
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pozycji spotecznej, dorobku zZycia (na rzecz wierzycieli), obawg o po-
tomstwo, ktore bedzie zylo w $wiecie gorszym od naszego. Czlowiek
karmiony wizjg demokracji coraz wyrazniej dostrzega pogtebiajaca sie
przepa$¢ miedzy wiladza a polityka, a wiec miedzy ,zdolno$cig wy-
konawczg a mozliwo$cia decydowania o tym, co zostanie wykonane”.
Przewidywanie i planowanie przyszlo$ci jest niemozliwe, a przy tym
jednostka musi sama rozwigzywa¢ problemy tworzone przez spole-
czenstwo, jest niepewna swego miejsca, mozliwos$ci, odarta z poczu-
cia sprawczosci, zagrozona, bo ,wladza rozminela sie z panstwem”.
Dogmat wyzszo$ci indywidualizmu nad wspodlnota i kolektywem, pa-
nujacy w zachodnim $wiecie, oznacza w istocie rzeczy konieczno$¢
rywalizacji z innymi jednostkami o pozycje, a to wiaze si¢ z cigglym
poczuciem niepewnosci i zawieszenia®.

Konsekwencja tego stanu jest zwrot, jak pisze Bauman, w ,ledwie
pamietang przeszlo$¢, ceniong za domniemang stabilnos¢, a wigc za
wrazenie, ze mozna jej zaufa¢”. Ow zwrot ku przeszto$ci to nic innego jak

globalna epidemia nostalgii, afektywna tesknota za wspélnotg o zbiorowe;
pamieci, pragnienie cigglo$ci w pofragmentowanym $wiecie. Tworzy sie
mechanizm obronny - obietnica odbudowy ojczyzny idealnej [przy ogra-
niczonej §wiadomosci, ze - przyp. R. K.] pod wplywem nostalgii ojczyzna

realna myli sie z wyobrazeniowg .

Bauman odwotuje si¢ tu do refleksji Swietlany Boym. Autorka The
Future of Nostalgia wspolczesng nostalgie opisuje jako

ruchy odnowy narodowej i nacjonalistycznego przebudzenia, ktore zaj-
muja sie snuciem wizji historii w duchu antynowoczesnym poprzez po-
wrot do narodowych symboli i mitéw, tudziez, raz na jaki§ czas, poprzez

wymienianie si¢ teoriami spiskowymi®.

20 Tamze, s. 24-25.

21 Tamze, s. 11.

22 S. Boym, The Future of Nostalgia, New York 2001, s. 85-86. Autorka wskazuje na
dwa typy nostalgii: ,Two kinds of nostalgia are not absolute types, but rather ten-
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Do pewnego stopnia mozna si¢ tu rowniez odwota¢ do klasycznej
juz ksigzki Paula Connertona, ktory dwie dekady wczesniej ocenial zja-
wisko powrotu do przeszto$ci w dobie rewolucji jako co$ na wskro$
naturalnego®. Charakter i dynamika przeksztalcen cywilizacyjnych ma
przeciez charakter rewolucji, obejmujacej zaréwno technologiczny, jak
i spoleczny wymiar ludzkiej egzystencji. Z kolei, jak zauwaza Ewa Polak,
cechg charakterystyczng naszych czasow jest kurczenie sie sfery natury
na rzecz sfery kultury, rozumianej jako wytwory dzialalnos$ci czlowie-
ka. Te ostatnie sa wymyslone, a wigc dowolnie przeksztalcane i stuzace
kontroli nad czlowiekiem*. Nie moze wiec dziwi¢, ze w ten nurt nostal-
giczno$ci wpisuje si¢ takze zjawisko polityki pamigci historycznej.

Apologeci prowadzenia aktywnej polityki historycznej wykorzy-
stuja specyfike pamieci jako takiej, poddajacej si¢ ksztaltowaniu, uza-
leznionej od emocji. Ttumaczy ich fakt, iz spoteczenstwa ztozone
z roznych grup skazane s3 na rywalizacje o pamie¢ zbiorowa, w ra-
mach ktorej grupy silniejsze, dominujgce, narzucajg innym wlasne tre-
$ci pamigci. Manipulowanie pamig¢cig umozliwia ttumienie konfliktu
wewnetrznego, na przyktad poprzez podsycanie konfliktu z Innymi -
nienalezacymi do naszej grupy lub plemienia. Podkreslanie obco-
$ci, odmiennosci jest bardzo silnym impulsem procesu ujednolicania,
a zarazem wyrozniania, ponadto wywoluje refleksje nad tozsamoscig.

dencies, ways of giving shape and meaning to longing. Restorative nostalgia puts
emphasis on nostos and proposes to rebuild the lost home and patch up the me-
mory gaps. Reflective nostalgia dwells in algia, in longing and loss, the imperfect
process of remembrance. The first category of nostalgics do not think of themsel-
ves as nostalgic; they believe that their project is about truth. This kind of nostalgia
characterizes national and nationalist revivals all over the world, which engage in
the antimodern mythmaking of history by means of a return to national symbols
and myths and, occasionally, through swapping conspiracy theories. Restorative
nostalgia manifests itself in total reconstructions of monuments of the past, while
reflective nostalgia lingers on ruins, the patina of time and history, in the dreams of
another place and another time”.

23 P. Connerton, Jak spoteczenstwa pamietajq, Warszawa 2012.

24 E. Polak, Zacieranie granic i rozmywanie znaczen jako jedna z tendencji wspdtczesnych
przemian cywilizacyjnych, ,Annales Universitatis Mariae Curie-Sklodowska Lublin -
Polonia. Sectio K” 2018, vol. xxv, 1, s. 25-37.
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Warto przypomnie¢, ze na bazie przeciwienstwa/odmiennos$ci od
pozostalego swiata budowano spotecznosci klasycznych utopii, a ich
obywatele z poczuciem tozsamo$ci nie mieli problemu.

Inaczej jest we wspoélczesnym Swiecie. Kryzys tozsamosci okazuje
sie nie tylko poczuciem powszechnym, lecz takze wplywajacym na ca-
to$¢ zycia spoteczno-politycznego oraz utrudniajgcym sprawowanie
nadzoru - bo wspoétczesna utuda demokracji i wolno$ci nie pozwala
mi inaczej méwi¢ o wladzy*. Cechami polityki pamieci historycznej
sg wigc intencjonalno$¢ modelowania historycznej pamig¢ci zbiorowe;
oraz sprawowanie nad nig kontroli w celu realizacji okreslonych celow
ideologicznych i politycznych.

W jaki sposob wiladza kontroluje tre$ci pamigci historycznej? Choc¢-
by poprzez $swiadome kreowanie i przeksztalcanie okre§lonych miejsc
pamieci. Wspolczesnie istotnym czynnikiem jest pojawienie sie przydat-
nych do tego narzedzi w postaci masowej edukacji, srodkéw masowego
przekazu czy w koncu nadzor nad spotecznymi rytualami. Efekty zaleza
oczywiscie - jak dowodzi Andrzej Mencwel - od zakresu prowadzonych
zmian. Moze to by¢ wymiar dorazny, ograniczajacy si¢ do promowania
wybranych wydarzen i osob, rozdawania nagréd, odznaczen, przywile-
jow, tytuldéw, podczas gdy inne wydarzenia i osoby poddaje si¢ lustracji.
Ale mozna podchodzi¢ do tego w sposob szerszy i wzig¢ pod uwage sfere
wartosci, symboli, konstrukcji pamieci, wyboru tradycji, tworzenia i od-
twarzania tozsamosci zbiorowej, narodowej (nazewnictwo ulic i placow,
szkol, uczelni, uroczyste obchody i rytualy panstwowe, wznoszenie po-
mnikéw i budowa muzedw). W konicu moze to by¢ polityka historyczna
w wielkim zakresie, dotyczaca wszystkich, ktorzy tworza wizje dziejo-
w3, nazywang rowniez wizja polityczna. Rolg inicjatorow takiej wizji jest
inspirowanie politykdw, animowanie publicystow, edukacja nauczycieli,
ksztaltowanie zbiorowej $wiadomo$ci historycznej®.

25 Warto odnie$¢ sie tu do wywiadu Jacka Zakowskiego z prof. Marcinem Krélem na ta-
mach ,Polityki” (2019, nr 1, https: //www.polityka.pl /tygodnikpolityka/kraj/1776746,1,~
prof-marcin-krol-o-tym-ze-czeka-nas-koniec-starego-swiata.read [25.07.2019]).

26 A. Mencwel, Tradycja do remontu, https://teologiapolityczna.pl /tradycja-do-remon-
tu--prof.-andrzej-mencwel [20.04.2020].
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Moga to by¢ dzialania $wiadome i nieSwiadome, intencjonalne
i przygodne, podejmowane zaréwno przez jednostki, jak i instytucje -
utrwalajgce, usuwajgce badz redefiniujgce okreslone tresci pamieci
spolecznej. Manipulacja pamigcig o przesziosci polega migdzy innymi
na odrzuceniu ,pracy nad przeszlo$cig” i zastgpieniu jej wytwarza-
niem i uczestnictwem w ,przesztoSci utatwionej”, prostszej do zaak-
ceptowania. Zwolennicy prowadzenia przez wladze aktywnej polityki
pamieci historycznej wskazuja, ze panstwo jest jedynym podmiotem
stwarzajacym warunki dla trwania zbiorowej pamieci historycznej
oraz tozsamosci narodowej, bez ktorych niemozliwa bylaby wspol-
nota polityczna. Dlatego panstwu i politykom nie jest obojetne to, co
obywatele pamietajg, a co popada w zapomnienie. Pytanie, czy rze-
czywiscie tozsamos¢ az tak tatwo podlega formowaniu? I o jaki zakres
dzialan rzadzgcych moze chodzi¢?

Piotr Witek wskazuje, ze zalezy to gléwnie od stopnia koncentra-
cji wladzy. Im bardziej scentralizowana, tym bardziej nam grozi, ze
bedziemy mie¢ do czynienia z holistyczng inzynierig spoteczna. A to
oznacza, jak zauwazyl Popper, ze celem takiej polityki jest stworzenie
idealu panstwa jako

calosciowego projektu kolektywistycznego spoleczenstwa zamknietego
(plemiennego), charakteryzujgcego si¢ tym, ze cztonkowie takiej wspolnoty
zyja w zakletym kregu niezmiennych tabu, praw i zwyczajéw... zmiany, ja-
kie zachodzg w spoleczenstwach zamknietych, maja charakter przewrotow
religijnych badzZ polegaja na zastapieniu starych mitéw i magicznych tabu
nowymi. Takie tabu sztywno reguluja i dominuja nad wszelkimi aspektami
zycia spotecznego, nie pozwalajac na dowolno$¢; wyznaczaja jedynie stusz-

na droge postepowania, kontrolowanego przez instytucje pafistwowe”.

27 P. Witek, Doktryna polityki historycznej - czyli ,dramat” w kilku aktach, ,Historyka”
2011, t. xu1, s. 86. Autor opiera swoje wywody na dwoch pracach Poppera: Spoteczen-
stwo otwarte i jego wrogowie. 1, Urok Platona (Warszawa 1993) oraz Nedza historycy-
zmu (Warszawa 1999). Zob. tez: B. Jasinski, Idea demokracji w filozofii spotecznej Karla
R. Poppera - racjonalistyczny mit nowoczesnej Europy, ,Sztuka i Dokumentacja” 2017,
nr 16 (tu zwt. s. 16-18).

POLITYKA PAMIECI HISTORYCZNE] JAKO DROGA...

49



50

Co laczy czlonkow takiej zamknigtej wspdlnoty? Tryb zZycia, co-
dzienne obowiazki, zabawy, zbiorowe przezywanie tragedii i niebez-
pieczenstw, a nawet ,konkretna fizyczna wiez dotyku, zapachu
i wzroku”. W relacjach obywatel - panstwo przewage ma to ostat-
nie, przyznaje sobie bowiem prawo regulacji stosunkéw spotecznych
miedzy zbiorowoS$ciami a jednostkami oraz decydowania o przyszto-
Sci spoleczenstwa. Realizacja prymatu definiowanego przez siebie
interesu zbiorowego nad jednostkowym jest mozliwa jedynie przez
centralizacje wladzy i wiedzy, dzieki czemu panstwo ma mozliwo$¢
kontrolowania i ujednolicenia interesow oraz przekonan. Nabierajg
one charakteru stereotypu narzucanego za posrednictwem edukacji
i propagandy. U podstaw takiego panstwa lezy wiec centralizacja wila-
dzy, dazenie do mozliwie szerokiego i skutecznego nadzoru oraz cen-
tralne planowanie®. To elementy wielu projektow utopijnych.

Innymi stowy oznacza to, ze wraz ze wzrostem centralizacji wladzy
spada jako$¢ wiedzy, do czego przyczyniaja sie¢ ograniczanie wolnej
wymiany mysli i nieche¢ do tolerowania krytycznej refleksji. Wniosek
jest taki, ze ,skala mozliwo$ci rozwoju wiedzy o spoleczenstwie jest
odwrotnie proporcjonalna do skali centralizacji wladzy politycznej
i wprost proporcjonalna do skali jej decentralizacji”*.

Alternatywa dla tego projektu jest stosowanie czgstkowej inzy-
nierii spotecznej, ktore stluzy budowie tak zwanego spoteczenstwa
otwartego. Miejsce tabu, obowiazkowych przekonan, niezmien-
nych praw i zwyczajow ma zaja¢ racjonalna oraz - w teorii przynaj-
mniej - wolna wymiana mys$li. Wiadza i wiedza s3 zdecentralizowane,
obowigzujacym modelem spoteczno-politycznym jest zas demokra-
cjailiberalizm®.

Apologeci polityki pamigci historycznej popetniajg stary btad i ule-
gaja ztudzeniu historiografii czaséw Rankego, ze wracaja do prze-
sztosci takiej, jaka ona rzeczywiscie byla, Ze sa obiektywni. Bauman

28 P. Witek, Doktryna polityki historycznej, dz. cyt., s. 86.
29 K. R. Popper, Nedza historycyzmu, dz. cyt., s. 93-94.
30 P. Witek, Doktryna polityki historycznej, dz. cyt., s. 87.
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przytacza stowa Edwarda Halletta Carra, ktory w odpowiedzi na pyta-
nie What Is History? wskazywat:

Historyk z konieczno$ci musi by¢ selektywny. Wiara w obiektywne ist-
nienie niezaleznego od historyka mocnego trzonu faktow historycznych
jest niedorzecznym bledem w rozumowaniu, ale bardzo trudno 6w blad
wyeliminowac. [...] Niegdy$ utrzymywano, ze fakty méwia za siebie. Jest to
oczywi$cie nieprawda. Fakty przemawiaja jedynie wtedy, gdy historyk je
do tego wezwie: to wiasnie w jego gestii lezy decyzja, ktore fakty dopuscic¢

do gtosu i w jakim porzgdku kontekstu®.

Nie ma watpliwosci, ze polityka historyczna, zar6wno w swej moc-
nej, jak i stabej wersji doktryny, jest inzynierig spoteczng. Z realnej
perspektywy w obu przypadkach mamy tak naprawde¢ do czynienia
z programem modelowania spoleczenstwa w oparciu o postulowa-
na obecnie wizje dziejow. W obu tez przypadkach zachodzi podobny
proces. Rzadzacy, ktorzy realizujg okreslong wizje panstwa, jedno-
cze$nie zglaszajg (niekoniecznie $wiadomie i wprost) zapotrzebo-
wanie na wiedz¢ o przeszlo$ci, ktora pasuje do obowigzujacej teraz
doktryny. Instytucje zalezne finansowo od wiladzy utrwalajg to zja-
wisko poprzez zglaszanie zapotrzebowania na okre$lony wariant
prowadzonej wobec nich polityki, ktora bardziej lub mniej sprzyjata-
by ich istnieniu, rozwojowi i funkcjonowaniu oraz lansowanej przez
nie wizji przesztosci®. Jest to o tyle latwe, ze obie strony odwotuja
sie do poje¢ nieostrych - bardziej wyobrazen niz konkretéw. Oczy-
wiscie musimy pamigtac¢, ze polityka pamieci historycznej nie jest
jedynie domeng rzadzacych, a miara demokracji nie jest skala zaan-
gazowania panstwa w ksztaltowanie $wiadomos$ci historycznej, lecz
dopuszczanie do glosu innych aktoréw pamieci (medidw, instytucji
spoteczenstwa obywatelskiego, autorytetow).

31 Cyt. za: Z. Bauman, Retrotopia, dz. cyt., s. 22.
32 P. Witek, Doktryna polityki historycznej, dz. cyt., s. 87.
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Polityka pamigci historycznej jest niezbedna do stworzenia Swiata
heterotopii, majacej za zadanie (wedlug Michela Foucaulta) tworzy¢
~przestrzen, ktora jest inna, inng realng przestrzen, tak doskona-
fa, dokladng, tak dobrze uporzadkowana, jak nasza jest nieporzadna,
zle skonstruowana i pomieszana’®. Ze wzgledu na funkcje pelniona
wobec ,pozostalej przestrzeni” ma charakter kompensacji*. To forma
rekompensaty dla wladzy pozbawionej mocy ksztaltowania terazniej-
szo$ci, a wigc i przyszlosci.

Raz pozbawiona mocy, by ksztaltowac¢ przyszto$§¢, polityka zwykle prze-
nosi si¢ w przestrzen pamieci zbiorowej - przestrzen znacznie bardzie;
podatna na manipulacje i zarzadzanie, a z tego wlasnie powodu obiecuja-
ca szanse¢ na btoga wszechwtadnos¢, dawno (i prawdopodobnie raz na za-
wsze) utracong w naszych czasach i by¢ moze réwnie utracong dla czaséw
nadchodzgcych™®,

Punktem odniesienia jest Swiat

naszej pamieci — a wiec mojej pamieci, bo jestem jednym z nas; naszej
pamigci - pamieci o naszej, nie ich, przesztosci - pamieci, ktérg to my i tylko

my posiadamy (to jest: uzywamy jej i naduzywamy).

Kto$ moglby oczywiscie zapyta¢, czy dla przecietnego obywatela
ma jakiekolwiek znaczenie fakt, co robig historycy i politycy. Przed
udzieleniem odpowiedzi trzeba si¢ zastanowic, jakie funkcje peini
dyskurs historyczny. Wskazuje si¢ tu zazwyczaj siedem plaszczyzn,
z ktorych trzy pierwsze (funkcja poznawcza, estetyczna i etyczna)
szczegolnie interesujg naukowcow. Kolejne cztery (waloryzacyjna, so-
cjalizacyjna, integracyjna i legitymizacyjna lub delegitymizacyjna) sg
pod lupa propagatorow aktywnej polityki historycznej. Witek zwraca

33 M. Foucault, Inne przestrzenie, ,Teksty Drugie” 2005, nr 6, s. 124.
34 Tamze.

35 Z. Bauman, Retrotopia, dz. cyt., s. 106.

36 Tamze, s. 107.
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przy tym uwage na interesujacg zalezno$¢ - im bardziej wladza jest
scentralizowana, tym wiecej uwagi zwraca si¢ na ostatnie z wymie-
nionych funkcji. Tylko Ze to wlasnie wowczas ,historia staje sie przed-
miotem i instrumentem wladzy - historiag urzedowa, bragzowniczg,
afirmatywng, nastawiong a priori tozsamosciowo wobec przesztosci””.
W przypadku polityki historycznej mamy do czynienia z logikg charak-
terystyczng dla §wiadomo$ci mitycznej, ktora ma zapewni¢ wspoélno-
cie poczucie fadu i sensu w Swiecie®.

Konsekwencja przyjecia przez panstwo aktywnej polityki pamieci
historycznej jest sktonno$¢ do paternalistycznego traktowania oby-
wateli, pouczania i wychowywania®. Oznacza to ewolucje podej$cia do
wolnosci jednostki — stopniowe przyjmowanie, ze nie wszyscy mogg
nadazy¢ za ideg wolnosci, ze mozna ich oszukiwac ,dla ich dobra”. Na
tresci podawane w procesie wychowawczym zwracal uwage juz Pla-
ton w dialogu Panstwo. Filozof doradzal stosowanie cenzury opowie-
Sci o bogach i herosach. Historia moze zatruwac¢ umysty, dlatego musi
by¢ poddawana selekcji. Zalgzek takiej paternalistycznej postawy tkwi
u podstaw kazdej rewolucji systemowe;j.

Andrzej Drozdz wskazuje na korelacje miedzy mysleniem peda-
gogicznym a utopijnym - w obu przypadkach pojawia si¢ sktonnos¢
chronienia podopiecznego (dziecka/spoleczenstwa) przed ztem. Pe-
dagodzy jednak — w przeciwienstwie do utopistéw - nie majg ztudzen,
ze jest to catkowicie mozliwe. Ci drudzy zmierzaja wiec do pelnej
kontroli nad $wiatem poprzez budowanie nowego tadu. Chociaz two-
rzenie struktur idzie im zwykle do$¢ latwo, okazuje sie jednak, ze
na drodze do doskonatosci projektu staje czlowiek ze swojg nieupo-
rzagdkowang $wiadomoscig. To ona obraca si¢ w cel. Niesie to ze sobg
dos¢ oczywiste skutki w postaci zagrozenia dla tozsamos$ci kulturo-
wej, w tym uniewaznienie norm moralnych i tradycyjnych wartosci.
Na plaszczyzZnie materialnej za$ pojecie dostatku zaweza si¢ tylko do

37 P. Witek, Doktryna polityki historycznej, dz. cyt., s. 87.
38 Tamze, s. 99.
39 A. Dr6zdz, Mity i utopie pedagogiczne, Krakéw 2000, s. 48n.
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okreslonych tresci*’. Sktonnos$¢ do reorganizacji w przypadku utopi-
stéw zawsze oznaczala zderzenia si¢ z naturg czlowieka, jego wysitka-
mi adaptowania $wiata do siebie, buntu, checi przetrwania, w koncu
ochrony praw dotad organizujgcych jego zycie — ustanowionych przez
ludzi, wrodzonych czy objawionych*.

Zbudowanie szczescia spotecznego to mrzonka - niemozliwa jest
powszechna rownos¢ bez zniesienia wolnosci pojedynczego czlowie-
ka. Ten paradoks byl przyczyna fiaska kazdej utopii. Czy takie postulaty
stoja za polityka pamieci historycznej? Nie wprost. To che¢ decydo-
wania o tym, co ludzie my$lg o przesztos$ci, jak jg interpretuja - po
to, by legitymizowa¢ wiladze i podejmowane przez nig decyzje. Kazda
wiadza - przekonana o bezalternatywnosci wlasnych projektéw, roz-
wigzan zycia innych - wpada w sidla arogancji.

Nie mozemy mie¢ bowiem ztudzen, ze nawet tagodna wersja poli-
tyki pamieci historycznej to fantazja. Demokratyzacja i dekolonizacja
pamieci zawsze konczyly sie jej ponowng kolonizacjg, bo pokusa na-
rzucenia wilasnej wizji przesztosci i kierunkdéw rozwoju jest nieodpar-
ta. To wynika takze z paradoksu, na jaki wskazywal Popper, ze demo-
kracja prowadzi do systemow niedemokratycznych. A przeciez z idei
i poczucia wolnosci czlowiek nie zrezygnuje, nawet jezeli nie do kon-
ca ja rozumie.

Sposrod trzech gtownych kontekstdéw stosowania terminu ‘utopia),
ktorymi sg: literatura pigkna, mysl spoteczna i projekty zycia wspol-
notowego - polityka pamieci historycznej sytuuje si¢ przede wszyst-
kim w obrebie tego ostatniego®. Powrotom do mitycznej przeszlo$ci,
obecnej w polityce pamieci historycznej, towarzyszy¢ moze réwniez
literatura utopijna. Sg to utwory okreslane mianem ‘uchronii’, opowie-
sci o czasach, ktorych nie byto, innymi stowy - historie alternatywne.
Na polskim rynku wskaza¢ mozna choc¢by serie wydawang przez Na-
rodowe Centrum Kultury - Zwrotnice Czasu®.

40 Tamze.
4 Tamze.
42 L.T. Sargent, The three faces of utopianism revisited, ,Utopian Studies” 1994, nr 1, s. 1-37.
3 Znalazly sie w niej m.in. ksigzki po$wiecone Powstaniu Styczniowemu - chociazby
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Polityka pamigci historycznej to zjawisko uosabiajace rozne for-
my rozumienia utopii. Jest narzedziem do tworzenia spoleczenstwa
szczeSliwego (nie w sensie absolutnym, lecz tworzenia $wiata lep-
szego niz jest), pozbawionego dylematow, rozterek, niepokojéw dnia
codziennego. Ale juz wiara w to, ze w oparciu o zjawisko tak niesta-
le, jak pamie¢ mozna zbudowa¢ fundamenty $wiata lepszego, sama
w sobie wydaje si¢ utopijna fantazja. Tym, co wigze polityke pamieci
historycznej z utopia (lub przynajmniej jedng z jej form), jest sieganie
do przesztosci, do mitycznego (z punktu widzenia historiograficzne;j
analizy) czasu, na ktérym winniSmy sie wzorowac, szuka¢ punktow
odniesienia. Jak pisze Mariusz Le$, myslenie utopijne jest ,metodg
organizowania $wiatopogladu i wiedzy, radykalnym postepowaniem
interpretacyjnym $ciSle polaczonym ze schematami literackimi”*.
W dziataniach polityki pamieci historycznej przesztos¢ takze czesto
jest opowiescig, narracjg, a bohaterowie, zazwyczaj sa jednowymiaro-
wi w opisie, nierzadko przypominaja popularnych herosow.

Czy na podstawie dotychczasowych do$wiadczen w budowaniu
utopii, konczacych sie przemocy, mozemy mowic, ze tak bedzie za-
wsze? Innymi slowy: czy oznacza to, ze mamy do czynienia ze swo-
istym determinizmem? Zygmunt Bauman pocieszal, ze dazenie do
precyzyjnie zaprojektowanego i catkowicie kontrolowanego $wiata
(charakterystyczne dla modernizmu) moze by¢ grozne tylko wtedy, gdy
wymknie si¢ spod kontroli i wszelkich ograniczen®. Czy polityka pa-
mieci historycznej kroczy w tym kierunku? Wydaje si¢ ze nie, odwoluje
sie bowiem do emocji, podczas gdy moderna to oparcie na projektach
spolecznych, bedacych owocem racjonalnos$ci, myslenia teleologicz-
nego czy tez oceny wartos$ci dzialan w oparciu o ostateczny rezultat®.

Gambit Wielopolskiego A. Przechrzty czy Orzet bielszy niz gotebica K. Lewandowski,
oraz dotyczace Kampanii Wrze$niowej'39 - np. Burza M. Parowskiego i inne.

44 M. M. Les, Fantastyka socjologiczna. Poetyka i myslenie utopijne, Bialystok 2008, s. 8.

45 7. Bauman, Nowoczesnos¢ i Zagtada, Krakow 2009, s. 203.

46 Cyt. za: D. Brzezinski, Myslenie utopijne w teorii spotecznej Zygmunta Baumana, dz.
cyt., s. 48.
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Fascynujace jest to, ze od ponad dwoch tysiecy lat jako cywiliza-
cja ciagle powielamy te same bledy, ulegamy tym samym ztudzeniom,
ignorujemy to, co mowig filozofowie o samym cztowieku. Trafnie pod-
sumowat to Jacek Sobota:

Nie bierze si¢ tu pod uwage antropologicznej tragikomedii, jaka nas, ludzi,
nieustannie dotyka, czynigc z nas btaznéw okrytych zaloba. W kazdym
z nas miesci si¢ taka niewspotmierno$¢ - poszukujemy spetnien mgliscie
nazywanych szczesciem, ktére te maja wlasciwos¢, ze gdy je osiagamy,
blakng i marnieja. Triumfy speinien tozsame sa w tym wypadku z kleska
niespetnien?.

Optymista dostrzeze w tym nadzieje, pesymista zmartwi si¢ jed-
nak perspektywa kolejnej mrzonki, jaka wylegnie sie¢ w umysltach ak-
torow pamieci.
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HISTORICAL POLICY AS ROAD TOWARDS UTOPIA

ABSTRACT: The article is devoted to the problem of historical policy, which
becomes increasingly the tool of holding power, just as economic and foreign
policy. Referencing to Zygmunt Bauman’s Retrotopia, author points, that the
phenomenon of pph creates vision of the past world, which never existed in
reality. The real aim of building such a project is forming a society complied
with idea of better, in authorities’s judgement, world. Using such instrumen-
tality as media, education system, collective memory, as a matter of fact histo-
rical policy becomes a contemporary form of utopian thinking.

KEYWORDS: utopia, historical policy, collective memory, history
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UTOPIJNE POWROTY DO PRZESZtOSCI:
MtODE POKOLENIE WOBEC ZWROTU
NOSTALGICZNEGO

ABSTRAKT: ,Zwrot nostalgiczny” to kategoria, ktoéra w stowniku nauk spotecz-
nych i humanistycznych xx1 wieku opisuje tendencje do siggania do przeszto$ci
jako zrédla inspiracji, wzorca dla praktyk kulturowych oraz matrycy dla ma-
terializacji okreslonych projektéw. Zjawisko to - coraz bardziej popularne we
wspolczesnym $§wiecie - traktowane jest przez wielu badaczy jako gest sprze-
ciwu wobec wciaz rosnacej szybkosci zachodzacych zmian, a takze bedacej
ich pochodng rosnacej niepewnosci. Podkresla si¢ jednak tez fakt, ze nostalgia
pozostaje obecnie jednym z wazniejszych nurtéw eksplorowanych przez kultu-
re konsumpcyjna i przemyst rozrywkowy. Zwrot nostalgiczny jest takze silnie
obecny w miodym pokoleniu. Znajduje swoje odzwierciedlenie miedzy innymi
w fascynacji latami dziewigc¢dziesigtymi xx wieku, okresem sprzed upadku ze-
laznej kurtyny, czy tez we wzmozonym zainteresowaniu historig i probami jej
rekonstrukcji. W artykule podejmuje sie analizy tego zjawiska w odniesieniu do
najnowszych teorii w naukach spotecznych i humanistycznych.

SLOWA KLUCZOWE: orientacja temporalna, zwrot nostalgiczny, retrotopia, kul-
tura popularna, konsumpcjonizm

W rozpoznaniach po$wigconych orientacjom temporalnym we
wspotczesnej kulturze zachodniej badacze zwracali do niedawna uwa-
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ge pezede wszystkim na wzrost znaczenia perspektywy prospekty-
wistycznej i prezentystycznej'. Wérod przyczyn popularno$ci pier-
wszej z nich wymienia si¢ zwlaszcza gwaltowny postep nauki i tech-
niki, czego jednym z przejawow jest uksztaltowanie sie spoleczenstwa
informacyjnego. Analizy po$wiecone drugiej sa natomiast skoncen-
trowane gléwnie na systematycznym zalamywaniu si¢ linearnego do-
$wiadczenia czasu jako efektu apologii indywidualizmu, merkantyli-
zacji rzeczywistosci, czy tez powstania kultury konwergencji. Wspot-
czesne do$wiadczenie temporalnosci okreslane bywa mianem czasu
~pointylistycznego”, ,bezczasowego”, ,tyranig chwili"? etc. W bieza-
cym stuleciu powyzsze obserwacje uzupetlnia si¢ coraz czesciej o ko-
lejng perspektywe: orientacje retrospektywng. W klasycznej juz ksigz-
ce poswieconej tej problematyce — The Future of Nostalgia - Svetlana
Boym pisata: ,Dwudziesty wiek rozpoczat si¢ od futurystycznej utopii,
a zakonczyl nostalgia™®. Przez kilkanas$cie lat od napisania tych stéw
opublikowanych zostalo wiele prac - tak teoretycznych, jak i opartych
o badania empiryczne - majgcych na celu zglebienie fenomenu wspot-
czesnych powrotow do przeszio$ci. Zjawisku temu nadano takie okre-
$lenia, jak: ,zwrot nostalgiczny”, ,retromania’, ,retrotopia’, etc.*.
Wzmiankowany proces jest takze silnie obecny w mlodym poko-
leniu. W Polsce daje si¢ go zauwazy¢ bodajze w najwigkszej mierze
poprzez popularno$¢ motywow i artefaktow charakterystycznych
dla czasow prr-u. Jako przyklad mozna tu przywolac zainteresowanie,

"2

jakim ciesza si¢ puby i kawiarnie o wystroju nawigzujagcym do real-
nego socjalizmu, artykuly pochodzace z tamtych czaséw czy tez gry

1 Zob. B. Adam, Prdby przejecia kontroli nad czasem, [w:] B. Adam, Czas, Warszawa 2010,
P. Virilio, Predko$¢ i polityka, Warszawa 2008; J. Gleick, Szybciej. Przyspieszenie niemal
wszystkiego, Poznan 2003.

2 Z. Bauman, Konsumowanie zycia, Krakéw 2009; M. Castells, Spoteczernstwo sieci, War-
szawa 2007; T. H. Eriksen, Tyrania chwili. Szybko i wolno ptyngcy czas w erze informa-
cji, Warszawa 2003.

3 S. Boym, The Future of Nostalgia, New York 2001, s. xiv.

4 Anthropology and Nostalgia, red. O. Angé, D. Berliner, New York - Oxford 2014; S. Rey-
nolds, Retromania: Jak popkultura Zywi sie wtasna przesztosciq, Warszawa 2018; Z. Bau-
man, Retrotopia. Jak rzqdzi mami przeszto$¢, Warszawa 2018.
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planszowe odtwarzajace dwczesne uwarunkowania. Upodobanie 0s6b
miodych do przeszio$ci obejmuje jednak takze wiele innych okresow
historycznych. Godzi si¢ tu przywota¢ cho¢by obecno$¢ stylistyki lat
osiemdziesigtych i dziewigcdziesigtych ubieglego stulecia w modzie
(subkultury ,seapunk” i ,slavs”), grach komputerowych i tekstach kul-
tury popularnej®. Pochodng zainteresowania jeszcze wcze$niejszymi
czasami s3 aktywnos$ci podejmowane przez rekonstruktoréw histo-
rycznych® czy tez popularno$¢ produktoéw i symboli odnoszacych sie
do rewolucji przemystowej (,steampunk”’). Wszystkie te trendy znaj-
duja odzwierciedlenie w dobrach i ustugach oferowanych na rynku, co
dodatkowo $wiadczy o duzym zainteresowaniu, jakim si¢ cieszg.

Kulturowe podloze wzmiankowanych tu zjawisk bedzie przed-
miotem moich analiz w niniejszym artykule. W jego pierwszej czesci
przywolam najwazniejsze teoretyczne rozpoznania dotyczace katego-
rii nostalgii we wspolczesnej humanistyce i mysli spolecznej. Nastep-
nie - bazujac na tym fundamencie - unaoczni¢ przyczyny rosnacej
popularno$ci orientacji retrospektywnej w mlodym pokoleniu. W za-
konczeniu uruchomig za$ zndéw ogodlniejsza perspektywe teoretyczng
i zastanowig si¢ nad tym, jak analizy poszczegdlnych przejawoéw zwro-
tu nostalgicznego wzbogacaja refleksje o kulturze wspolczesne;.

NOSTALGIA WE WSPOLCZESNE] HUMANISTYCE | MYSLI
SPOLECZNE]J

Kategoria nostalgii Igczy w sobie dwa greckie wyrazenia: ndstos, ozna-
czajace powrot, a takze dlgos, odnoszace sie do tesknoty, cierpienia
i bolu. W najogolniejszym znaczeniu konotuje ona zatem poczucie bra-

5 M. Szewerniak, Od retro do doswiadczenia, czyli gry wideo i nostalgia, ,Irydion. Lite-
ratura - Teatr - Kultura” 2018, nr 1, s. 151-163; M. Major, P. Wlodek, Pomiedzy retro
a retromaniq, Gdansk 2018.

6 K. Baraniecka-Olszewska, Reko-rekonesans: praktyka autentycznosci. Antropologiczne
studium odtwoérstwa historycznego drugiej wojny swiatowej w Polsce, Kety 2018.

7 M. Molenda, Nostalgia za wiekiem pary, ,Creatio Fantastica” 2016, nr 1, s. 1-16.
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ku, generowane przez przywolywanie na pami¢¢ przesztych wydarzen
badz uwarunkowan. Tak podloze, jak i istote tej emocji $wietnie oddaje
nastepujaca metafora zaproponowana przez Boym: ,Analogig nostalgii
jest dwukrotne naswietlenie kliszy albo jednoczesne natozenie dwoch
uje¢: domu i tego, co poza domem, przesztosci i terazniejszosci, marze-

nia oraz rzeczywisto$ci codziennej’®

. To wlasnie nieprzystawalnos¢
tych dwoch obrazéw stanowi fundament tesknoty za tym, co utracone,
a czasem takze poczucia wykorzenienia i probleméw w adaptacji do
istniejagcych warunkéw. W tym ostatnim rozumieniu termin ten funk-
cjonowal przez lata w jezyku potocznym. Byl on stosowany wobec 0s6b
doswiadczajacych intensywnych trudno$ci emocjonalnych w wyniku
dlugotrwalego odseparowania od domu rodzinnego, ojczyny, czy tez
waznej grupy odniesienia. Ostatnie dekady ubieglego wieku przyniosty
jednak poszerzenie zakresu semantycznego tej kategorii, i to zarow-
no na plaszczyznie dyskursu psychologicznego, jak i spoteczno-kul-
turoznawczego®. Rozpoznania prowadzone w ramach pierwszego z nich
koncentruja si¢ na sposobie i zakresie dosSwiadczania jednostkowych
emocji w konsekwencji przywolywania przesztych doswiadczen, a takze
na funkcjach, jakie praktyka ta spelnia wzgledem tozsamosci indywi-
dualnej. Analizy kulturoznawcze ogniskuja sie natomiast zaréwno na
mechanizmach ksztaltujacych emocjonalny stosunek do przesztych wy-
darzen z historii danej spotecznosci, jak i na praktykach, bedacych po-
chodng okreslonego sposobu uksztaltowania pamigci zbiorowe;.

Godzi sie¢ w tym miejscu podkresli¢ utopijny charakter do$wiad-
czenia nostalgii. Wizja przeszto$ci ksztaltowana w jego ramach jest
co do zasady zmitologizowana. Minione wydarzenia zostaja przefiltro-
wane przez sito pamieci, zatrzymujace wiekszo$¢ onegdajszych trosk
i problemow. Odsaczone z niej wspomnienia tworzg niczym niezaklo-
cony obraz, majacy przy tym wszelkie znamiona realno$ci. Ewa Hoff-
man pisala w tej materii nastepujaco:

8 S. Boym, Nostalgia i postkomunistyczna pamieé, [w:] Nostalgia - eseje o tesknocie za
komunizmem, red. F. Modrzejewski, M. Sznajderman, Wolowiec 2002, s. 273.

9 M. Lewicka, M. Prusik, M. Zaleski, Nostalgia, [w:], Modi memorandi. Leksykon kultury
pamieci, red. M. Saryusz-Wolska, R. Traba, Warszawa 2014, s. 274-278.
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Czas zatrzymuje sie w miejscu roziaki i zadne pdézniejsze wrazenia nie za-
macga obrazu, ktory masz w umysle. Dom, ogrdd, kraj, ktore stracitas, po-
zostaja na zawsze takimi, jakimi je pamietasz. Nostalgia — to najbardziej
liryczne uczucie - krystalizuje sie wokot tych wyobrazen jak bursztyn. Za-
trzymane wewnatrz nich: dom, przeszlo$¢, sa jasne, zywe, uczynione piek-

niejszymi przez medium, ktore je trzyma i poprzez jego bezruch™.

Warto podkresli¢, ze tak uksztaltowany obraz bardzo czesto na-
znaczony jest silnym tadunkiem emocjonalnym. Ow sprawia, Ze nostal-
giczna wizja przesztosci ulega petryfikacji, co dodatkowo zabezpiecza
ja przed alternatywnymi narracjami. Utopia retrospektywna wygrywa
przeto czesto z wielowymiarowymi - a juz z pewnoscig krytycznymi -
ujeciami minionych czaséw.

Waznym wymiarem konstruktywistycznego charakteru nostalgii
jest fakt, ze nie musi ona bynajmniej by¢ pochodng pamigci indywidu-
alnej. Nie tylko mozliwe, ale tez bardzo czeste jest pragnienie powro-
tu do rzeczywisto$ci, ktoérej jednostka nigdy nie do$wiadczyla. Arjun
Appadurai pisal w tym konteks$cie o ,nostalgii fotelowej” (armchair
nostalgia), ksztaltujacej sie ,bez przezytego doswiadczenia czy zbioro-
wej historycznej pamieci”. Role inicjujacg odgrywaja w tym wzgledzie
obrazy docierajace do odbiorcow za posrednictwem wspolczesnych
srodkow przekazu. Autor Nowoczesnosci bez granic zwrdcil w tym
zakresie szczegdlng uwage na praktyki rynkowe, stuzace zaréwno
wzbudzaniu tesknoty za tym, co minione, jak i dostarczaniu obietni-
cy zaspokojenia tejze poprzez aktywnos$¢ konsumencka. Warto jednak
podkresli¢, ze we wzmiankowanym procesie istotne znaczenie odgry-
wajg takze inne czynniki, w tym teksty kultury masowej”. Kwestia ta

10 E. Hoffman, Lost in Translation: a life in a new language, New York - London 1990,
s. 115, cyt. za: A. E. Kubiak, Nostalgia i konfluentne wspélnoty, ,,Polska Sztuka Ludowa -
Konteksty” 2004, nr 1-2, s. 28.

1 A. Appadurai, Nowoczesno$¢ bez granic. Kulturowe wymiary globalizacji, Krakéw 2005,
s. 118.

2. Warto w tym wzgledzie przywola¢ koncepcje ,pamieci protetycznej” Alison Lands-
berg (zob. A. Landberg, Prosthetic Memory: The Transformation of American Remem-
berance in the Age of Mass Culture, New York 2004).
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byla jednym z elementéw badan prowadzonych przez Christing Goul-
ding. Zaproponowatla ona kategori¢ nostalgii ,zaposredniczonej” (vi-
carious nostalgia)®, majacg konotowac tesknote za rzeczywisto$cig
ewokowang przez teksty kultury i opowiadane historie, a takze kontakt
z artykutami pochodzacymi z minionych epok. Goulding wskazata na to,
ze cho¢ ten typ pragnienia nie ma zwigzku z indywidualnymi doswiad-
czeniami, to wywiera znaczacy wplyw na codzienne wybory jednostek.
W kontekscie analiz prowadzonych w tym artykule warto zaznaczy¢,
ze poniewaz nostalgia doznawana przez przedstawicieli mlodego po-
kolenia odnosi si¢ gtownie do rzeczywistos$ci sprzed ich narodzin, badz
tez z czasu ich najwczes$niejszych doswiadczen, refleksje Appaduraia
i Goulding s3 bardzo przydatne w uchwyceniu jej istoty i genezy.
Pomocne dla dalszych rozwazan bedzie takze przywolanie rozréz-
nienia dwoch typow nostalgii, ktére pojawilo sie we wzmiankowanej juz
ksigzce Svetlany Boym. Jeden z nich — nazwany przez nig ,restoracyj-
nym” (restorative nostalgia)* - wyraza si¢ w pragnieniu odbudowy tego,
co jest uwazane za ,oryginalne”, ,autentyczne”, czy tez ,prawdziwe”.
Uczucie to moze by¢ motywacja do przywracania dawnych instytucji,
zwyczajow, czy tez praktyk, co do ktorych istnienia i formy odczuwa-
jacy ten rodzaj nostalgii nie maja - czesto wbrew faktom - zadnych
watpliwosci. Jako przyklad Boym wymienita w tym kontek$cie nacjo-
nalistyczne odrodzenie, ktérego symptomy obserwowala na przetomie
xx i xx1 wieku. Jej refleksje w tej materii kontynuowat kilkanascie lat
pozniej Zygmunt Bauman, ktory — podobnie jak ona - wskazywal na
niebezpieczenstwa zwigzane z tym rodzajem nostalgii, a wynikajace
z nieznoszacego sprzeciwu dazenia do materializacji danej wizji prze-
sztosci®. Podczas gdy ,restoracyjny” typ tesknoty uwydatnia znacznie
pojecia nostos, jej ,refleksyjna” (reflective nostalgia)'® posta¢ opiera sie

13 Ch. Goulding, An Explaratory Study of Age Related Vicarious Nostalgia and Aesthetic
Consumption, [w:] Na — Advances in Consumer Research, vol. 29, red. S. M. Broniarczyk,
K. Nakamoto, Valdosta, ca 2002, s. 542-546.

14 S. Boym, The Future of Nostalgia, dz. cyt., s. 41-48.

15 Z. Bauman, Retrotopia, dz. cyt.

16 S. Boym, The Future of Nostalgia, dz. cyt., s. 49-55.
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przede wszystkim na kategorii dlgos. Jej istotg jest przywolywanie na
pamie¢ wspomnien o minionych doswiadczeniach, uznawanych za
bezpowrotnie utracone. Ten typ nostalgii nie wigze si¢ z roszczeniem
pretensji do posiadania jedynie stusznej wizji minionych wydarzen;
przeciwnie, dopuszcza ich wielo$¢, réznorodnos$¢ i fragmentarycznos$c.
Ergo, gdy pociaga za sobg dzialania, to nie maja one na celu rekon-
strukcji tego, co minione, lecz raczej materializacje wariacji - badz tez
fantazji - na temat przesztosci. Egzemplifikacja tego fenomenu jest -
przyblizony w kolejnej czesci artykutu - stosunek mlodziezy do czasu
prL-U, charakteryzujacy sie koncentracjg na artefaktach, wzornictwie
czy elementach ludycznych, nierzadko z pomini¢ciem refleksji na te-
mat instytucjonalnych realiow tamtych czasow.

Niech podsumowaniem dotychczasowych refleksji i wstepem do
kolejnych bedzie konstatacja, ze nostalgia — cho¢ wymierzona w prze-
szlo$¢ - ma wyjatkowe znaczenie dla terazniejszosci i przysztosci. Dla
gospodarki stanowi obszar ciggtej eksploracji, obliczonej na rozbudza-
nie aktywnos$ci konsumenckiej”. W obszarze polityki jest ona szcze-
golnie wazna, cho¢by w kontekscie wspoétczesnego dowartosciowania
mocnych tozsamos$ci narodowych®™ W sferze kultury stanowi matryce
dla wielu praktyk, a ponadto zasobnik, z ktérego czerpig chetnie twor-
cy tak w modzie i wzornictwie, jak i tekstach literackich czy dzietach
filmowych®. Na wszystkich tych plaszczyznach nostalgia pozostaje
takze warto$cig bardzo bliska mlodemu pokoleniu, co bedzie przed-
miotem mojej analizy w dalszej cze$ci tekstu.

MLODE POKOLENIE WOBEC ZWROTU NOSTALGICZNEGO

W analizach po$wieconych nostalgii czesto wskazuje si¢ na to, iz
jednym z jej zrodet jest uczucie rozczarowania aktualng rzeczywis-

17 G. Cross, Consumed Nostalgia. Memory in the Age of Fast Capitalism, New York 2015.

18 B. Reynolds, The Nostalgic Turn and the Politics of Ressentiment, ,Georgia Educational
Researcher” 2004, nr 1, s. 1-11.

19 M. Major, P. Wlodek, Pomiedzy retro a retromaniq, dz. cyt.
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toscig®. Aby zilustrowac te relacje odwotam si¢ do wzmiankowanych
wczesniej badan Christiny Goudling®. Przeprowadzono je z osobami
wchodzgcymi dopiero w dorosto$¢ badz pozostajacymi w jej wczesnej
fazie. Respondenci odczuwali silng tesknote za przesztoscig, ktorej -
z racji wieku - nie byto im dane do$wiadczy¢. Badania ujawnily, ze
wykazywali silne niezadowolenie z aksjologicznych i instytucjonalnych
uwarunkowan rzeczywisto$ci wspolczesnej. Odnosili sie krytycznie
do modelow tozsamosciowych ksztaltowanych przez dzisiejsza kul-
ture, a takze do dominujgcych w niej kierunkdéw rozwoju mody, sztuki,
estetyki, etc. Z tego punktu widzenia nostalgicznie wspominali
przeszio$¢, ktéra jawila im si¢ w kategoriach ,zlotego wieku”. Teskni-
li za czasami, ktére w ich przekonaniu odznaczaly si¢ zdecydowanie
wieksza doza romantyzmu, ciepla i bliskosci w relacjach miedzyludz-
kich, a przy tym takze jasno okres$laly role, jakie przyszto zajmowac
jednostkom. Gdyby chcie¢ te badania uogolni¢ na inne grupy wiekowe -
a wydaje sie, ze jest to zasadne - mozna by skonstatowac, ze jedng
z przyczyn zwrotu nostalgicznego w xx1 wieku jest sprzeciw wzgledem
kierunku i szybko$ci zachodzacych obecnie przemian. Nastanie ,kul-
tury indywidualizmu”, coraz wigksze znaczenie konsumpcjonizmu,
»~uplynnienie” wszystkich sfer rzeczywistosci spotecznej* - wszystko
to na zasadzie rewersji moze wywola¢ pragnienie ,konserwatywnej
kontestacji”, badz tez ,kontrkontestacji"*.

Gdy rozczarowaniu wzgledem terazniejszos$ci towarzyszy niepew-
nos¢ przyszlosci, ziarna nostalgii zyskuja jeszcze zyzniejszg glebe do
wzrostu. Kwestie te Swietnie ilustruje reinterpretacja obrazu Angelus

20 B. Turner, A Note on Nostalgia, ,Theory, Culture & Society” 1987, nr 1, s. 147-156.

2 Badania przeprowadzono metodg indywidualnych wywiadéw poglebionych oraz za
posrednictwem analiz tresci narracji przygotowanych przez respondentéw. Ich wiek
oscylowat miedzy 22 a 40 lat.

22 Marek Zaleski zwrdcil uwage na jeden z aspektow tego zjawiska, napisat: ,Dzi$§ u gene-
zy zjawiska lezy kult terazniejszosci i narcystyczna kultura ‘samozainteresowania’. To
one powoduja eksplozje nostalgii w kulturze masowej - liczy sie tylko terazniejszo$¢,
a tymczasem nostalgia stanowi symptom nieprzystosowania” (M. Lewicka, M. Prusik,
M. Zaleski, Nostalgia, dz. cyt., s. 276).

23 T. Paleczny, Kontestacja: Formy buntu we wspétczesnym spoteczernistwie, Krakow 1997.
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Novus Paula Klee w wydaniu Zygmunta Baumana. Zmodyfikowal on
w tej materii rozpoznania Waltera Benjamina przedstawione w jego
dziewigtej tezie historiozoficznej, zgodnie z ktérymi namalowana
posta¢ - utozsamiona z aniolem historii - oddala si¢ ku przyszlosci,
patrzac z przerazeniem w przeszio$¢*. Autor Retrotopii stwierdzil na-
tomiast, ze nadrzednym zrodiem strachu w ramach wspolczesnej, ptyn-
nej fazy nowoczesnosci® jest przysztosc¢, ktéra pozostaje coraz bardziej
nieodgadniona i nieprzewidywalna, a ponadto wypelniaja ja - realne
i wyimaginowane, acz posiadajgce sile sprawczg - zagrozenia®. Odno-
szac te rozpoznania do obaw, z ktorymi wspolczes$nie zmaga sie mlode
pokolenie, nalezatoby zwroci¢ uwage miedzy innymi na kwestie: preka-
ryzacji”, ,projektariaryzacji’* i niejasnych kryteriéw zaleznosci miedzy
kierunkiem ksztalceniem a pracg. Zderzenie mlodzienczych ideatéw
z instytucjonalnymi uwarunkowaniami wspolczesno$ci moze by¢ owym
metaforycznym wiatrem wiejagcym w skrzydla wspélczesnego ,aniola
historii” i pchajacym go ku przesztosci. Kwesti¢ te dobrze ilustrujg sto-
wa przedstawicielki pokolenia ,milenialséw”, Marty Polap, pochodzace
z jej nostalgicznego tekstu o wymiarze autoetnograficznym:

Uwierzyli$my, Ze mozemy wszystko, a nasi rodzice napojeni optymizmem
wolnej Polski tylko nas w tym prze$wiadczeniu wspierali. My, milenialsi,
zaopatrzeni w wiare w siebie, weszliémy w $wiat dorostych, mierzac si¢
z prawdziwymi wyzwaniami i nagle... Ech, to wszystko nie tak miato wy-

gladaé. Zmieni¢ $wiat? Ale jak??.

Trzeba jednak stwierdzi¢, ze poszukiwanie genezy zwrotu nostal-
gicznego w mtodym pokoleniu tylko i wlgcznie w rozczarowaniu za-
stanym porzadkiem, badz tez w obawach o przyszto$¢ nie wystarczy,

24 W. Benjamin, Aniot historii. Eseje, szkice, fragmenty, Poznan 1996.

25 7. Bauman, Retrotopia, dz. cyt. s. 7-25.

26 Z. Bauman, Plynna nowoczesnos¢, Krakow 2006.

27 G. Standing, Prekariat: Nowa niebezpieczna klasa, Warszawa 2014.

28 K. Szreder, ABC Projektariatu. O nedzy projektowego zycia, Warszawa 2016.

29 M. Potap, Milenialsem jestem, ,Reflektor - Roz§wietlamy kulture!” 2016, nr 3, s. 13.
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by wyjasni¢ 6w fenomen. Odczuwanie tesknoty za przeszioscia nie
tylko nie musi dzi$ §wiadczy¢ o krytycznym stosunku do wspodlczes-
nej kultury, ale moze wrecz oznaczaé pozostawanie w jednym z jej
glownych nurtow. Ma to zwigzek z wzmiankowanym juz w poprzed-
niej czes$ci artykutu zjawiskiem kolonizowania przeszto$ci przez me-
chanizmy rynkowe i kulture popularng. Wojciech Burszta pisal o tym
nastepujaco:

pojecie nostalgii nie tylko uleglo uogélnieniu i oderwane zostato od orygi-
nalnych konotacji. Stato si¢ ono bowiem takze przedmiotem $wiadomych
zabiegéw interpretacyjnych, ‘wystawione’ niejako w formie towaru do kon-

sumpcji w kulturze popularnej. Nostalgia stata sie pozadang warto$cig ™.

W obrebie kultury popularnej w xx1 wieku obecnych jest cale mno-
stwo powstatych w minionych czasach motywoéw, styléw, a takze teks-
tow kultury, tak zaaranzowanych do nowych warunkéw spotecznych,
aby wpisywaly sie we wspdlczesne gusta. Cze$¢ z nich adresowana
jest wyraznie do mlodego pokolenia. Nalezg do nich miedzy innymi:
produkowane przez najwiecksze koncerny medialne filmy i seriale eks-
plorujace - blizsza lub odleglejsza - przeszlo$¢, najnowsze kolekcje
modowe wyraznie nawigzujace - tak w stylistyce, jak ikonografii - do
przeszlych epok, czy tez pozostajace w stylu retro gry komputerowe
majgce postaé rebootéw i remakow®. Wszystkie te produkty stuza za-
zwyczaj wzbudzeniu nostalgii o charakterze ,refleksyjnym”, co w prak-
tyce oznacza, ze uruchamiajg ,gry” z przesztoscia.

Kwestie relacji miedzy nostalgia a kulturg wspolczesna dobrze ilu-
struje fenomen popularnosci, jaka ciesza sie w spoleczenstwach post-
komunistycznych motywy i artefakty pochodzace sprzed transformacji
ustrojowej®. O genezie tego zjawiska - okre$lanego czasem mianem

30 W. Burszta, Yes. Nostalgiczne strefy pamieci, ,Polska Sztuka Ludowa - Konteksty” 1994,
nr1-2,s.54.

31 M. Szewerniak, Od retro do do$wiadczenia, dz. cyt.; S. Reynolds, Retromania, dz. cyt;
G. Cross, Consumed Nostalgia, dz. cyt.

32 Post-Communist Nostalgia, red. M. Todorowa, Z. Gille, New York - Oxford 2010; Pop-

68 DARIUSZ BRZEZINSKI



~popkomunizmu” - tak pisali Magdalena Boguslawska, Zuzanna Grebe-
cka i Jakub Sadowski:

zainteresowanie owymi tre§ciami rozpoczelo sie wyraZnie w obrebie kul-
tury popularnej - wyrazajac si¢ w postaci przedmiotow-symboli dawnych
czasOw, jak saturator, pralka ‘Frania’ czy samochod ‘Syrenka), interneto-
wych stron fanowskich, niezaleznych pokazéw filmowych, wystrojéow lo-
kali czy imprez utrzymanych w duchu ‘tamtych lat’. Dopiero pdZniej ‘moda
na komunizm'’ przybrata forme¢ produkcji ptyt z muzyka czy kronikami
filmowymi, serii podkladek pod napoje Czar prL-u i innych podobnych

okolokomunistycznych’ gadzetéw, przenoszac owo zjawisko w struktury

komunikacyjne kultury masowe;j®.

Dzi$ $wiadectwa nostalgii za czasami socjalizmu - czy tez ,ostal-
gii” - s3 powszechne w spolecznym imaginarium krajéw postkomu-
nistycznych. W pejzaz kulturowy duzych miast na dobre wpisaly sie
lokale uzytkowe zaaranzowane tak, by przypominaly 6wczesne realia.
Popularne s3 wycieczki po miejscach, bedacych Zzywymi pamigtkami
dawnego ustroju. Z duzym zainteresowaniem spotykaja si¢ przeglady
filmow wyprodukowanych w czasach socjalizmu, a takze gry planszo-
we nawigzujace do owych uwarunkowan, etc. Co szczego6lnie istotne
w konteks$cie poruszanego tu tematu, mtodzi ludzie nie tylko naleza do
najwazniejszych odbiorcow tych tresci, ale tez wielu z nich aktywnie
przyczynia sie do ich produkowania, dostarczania lub propagowania®.
Z jednej strony wydatnie obrazuje to znaczenie, jakie we wspotczes-
nej kulturze ma dzi$ doswiadczana przez nich nostalgia ,fotelowa” lub
»zaposredniczona” Z drugiej strony, fakt ten stanowi §wietng egzem-

komunizm. Do$wiadczenie komunizmu a kultura popularna, red. M. Bogustawska,
Z. Grebecka, Krakow 2010.

33 M. Bogustawska, Z. Grebecka, J. Sadowski, Doswiadczenie komunizmu a kultura popu-
larna, [w:] Popkomunizm, dz. cyt., s. 8.

34 Przykladem moze tu by¢ grupa mtodych oséb skupionych w firmie Crazy Guides, or-
ganizujgcej (n)ostalgiczne wycieczki po Hucie (zob. M. Golonka-Czajkowska, Podrdz
do krainy zwanej Nowqg Hutg, czyli o komunizmie jako atrakcji turystycznej, [w:] Popko-
munizm, dz. cyt., s. 287-302).
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plifikacje tego, w jaki sposéb ich tesknota za przesztoscig ulega kon-
sumeryzacji i ,karnawalizacji”*.

Niech za przykiad wzmiankowanych tu proceséw postuzg czeste
dzi$ (n)ostalgiczne powroty cztonkéw miodego pokolenia do socjali-
stycznego designu. Dagmara Tomczyk wypowiedziala si¢ w tej materii

nastepujaco:

Nagle orientujemy sie, ze odrestaurowane meble (jeszcze niedawno maso-
wo zalegajace na $mietnikach) czy zapomniane porcelanowe figurki osig-
gaja imponujaco wysokie ceny w sklepach internetowych i na aukcjach.

Relikty pri-u niepostrzezenie staja sie obiektami pozgdania®.

Jak dalej dowodzila autorka tych stéw, dostrzezenie wartos$ci - tak-
ze materialnej — owych utensyliow jest po cze$ci pochodng ujmowania
przez miodych czasow pri-u w kategoriach historycznych. Podczas gdy
osoby dobrze pamigtajgce ten okres postrzegaja zwykle socjalistyczny
design jako co najmniej nieatrakcyjny, ich dzieci i wnuki zyskuja inng
perspektywe do jego oceny. Style wowczas wyksztalcone, tak rozne
od wspdlczesnej masowej produkcji, bywaja przez nich odbierane
z ciekawoScia i zainteresowaniem. Reewaluacji tej towarzyszy nie-
rzadko dazenie do wydobycia na $wiatto dzienne tych z wyproduko-
wanych wowczas débr - mebli, artykutow dekoracyjnych, dziet sztuki,
etc. - ktére wyrdzniajg sie wyjatkowoscig i oryginalnoscia. Wydaje sie,
ze sieganie po nie mozna interpretowac jako przejaw mody vintage,
polegajacej na swobodnym wlgczaniu do wspolczesnych aranzacji
doébr pochodzacych z réznych, wezes$niejszych epok®. Fenomen ten -

35 G. Cross, Consumed Nostalgia, dz. cyt.

36 D. Tomczyk, Design po przejsciach, czyli dlaczego pokochalismy prr, ,Reflektor - Roz-
$wietlamy kulture!” 2016, nr 3, s. 59.

3 Analizujaca 6w fenomen Weronika Bryl-Roman napisala: ,Zainteresowanie peerelow-
skim designem wzmoglo sie [...] najsilniej w obecnej dekadzie i dotyczy ono takze
miodych ludzi, niepamietajgcych realiéw Zycia w komunistycznym panstwie. Sadze
zatem, ze na rosnacg popularno$¢ wytwordéw kultury materialnej doby komunizmu
ma wplyw nie tylko sentyment, idealizowanie przeszto$ci czy ostalgia. W gre wcho-
dzitoby bowiem jeszcze inne zjawisko - tym razem charakterystyczne nie, jak ostalgia,
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cho¢ sigga swymi korzeniami xix wieku - §wietnie koresponduje z isto-
ta postnowoczesnych, pluralistycznych spoteczenstw. Mozna zatem
skonstatowa¢, ze takze w tym wymiarze nostalgia wpisuje sie w istote
wspolczesnych przeksztalcen kulturowych.

Jeszcze inng perspektywg, w ramach ktorej warto ujmowac zjawi-
sko powrotéw do przeszlo$ci w mlodym pokoleniu, sg wspodiczesne
formy wspoélnotowosci. W ich analizie® zwraca sie czgsto uwage na to,
ze poczucie solidarnosci jest dzi§ coraz cze$ciej budowane w oparciu
o pasje i zamitlowania, a nie poglady czy wartosci. Co wigcej, nie musi
sie ono opiera¢ na dlugotrwatych kontaktach, lecz jedynie na epizo-
dycznych spotkaniach. Z istoty tego fenomenu dobrze zdaje sprawe
koncepcja neoplemiennos$ci Michela Mafessolego®, do ktorej odniosta
si¢ w przywolywanych juz wcze$niej badaniach Christina Goulding*.
Jej respondenci wskazywali na to, ze bardzo wazny jest dla nich kontakt
z osobami, ktére posiadajg podobny stosunek do popularnych w prze-
sztosci stylow w muzyce, modzie lub tancu. Wsréd form wspolnoto-
wego doswiadczenia wymieniali miedzy innymi eventy zwane nostalgia
evenings, podczas ktorych przybyli, przebrani w stroje z okreslonej
epoki, bawig sie w rytm pochodzgcej z niej muzyki. Do innych spotkan
poswieconych wspolnotowemu odwolywaniu si¢ do przeszlo$ci moz-
na zaliczy¢: zloty milo$nikow okreslonej epoki, Lare-y*, czy tez rekon-
strukcje historyczne*. W dobie kultury konwergencji* coraz wieksza
role odgrywaja w tym zakresie takze portale spoteczno$ciowe i fando-
my poswigcone konkretnej epoce lub tekstowi kultury z niej pocho-

dla krajoéw postkomunistycznych, lecz typowe dla zamoznych spoteczenstw zachod-
nich. Mowa o fenomenie vintage” (W. Bryl-Roman, Polski vintage - odkrywanie peere-
lowskiego designu, [w:] Popkomunizm, dz. cyt., s. 51-59).

38 M. Olcon-Kubicka, Indywidualizacja a nowe formy wspélnotowosci, Warszawa 2009.

39 M. Maffesoli, Czas plemion: schytek indywidualizmu w spoteczenstwach ponowoczes-
nych, Warszawa 2008.

40 Ch. Goulding, An Explaratory Study of Age Related Vicarious Nostalgia, dz. cyt.

41 LARP to skrot od: Live action role-playing. Jest to aktywnos$¢ polegajaca na wspodlnoto-
wym przezywaniu wspottworzonych opowie$ci w okreslonych realiach historycznych.

42 K. Baraniecka-Olszewska, Reko-rekonesans, dz. cyt.

43 H. Jenkins, Kultura konwergencji. Zderzenie starych i nowych mediéw, Warszawa 2006.
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dzacemu. Wszystkie te formy towarzysko$ci pelniag we wspolczesnej
kulturze indywidualizmu* wazna rol¢ wigziotworcza, za$ wspolnoto-
we odnoszenie si¢ do przeszto$ci stanowi dodatkowa legitymizacje dla
owych praktyk.

Odwotujac sie do poczatku tej czesci tekstu, mozna skonstatowac,
ze wyjatkowo szybkie i dynamiczne przemiany $wiata wspolczesnego
pozostaja Scisle zwigzane z rozwojem i petryfikacja do§wiadczenia no-
stalgii na dwa odmienne - acz dopelniajgce si¢ - sposoby. Jeden z nich
wynika z dgzen rewersyjnych: im znaczniejsze transformacje obecnej
kondycji, tym wigksze pragnienie wsrod czesci osob doswiadczaja-
cych tychze, by w powrotach do przesziosci szuka¢ zrédel poczucia
stabilizacji i bezpieczenstwa. Drugi wymiar owej wspolzaleznosci ma
charakter funkcjonalny: tak tresci, jak i formy do$wiadczania nostalgii
stanowig nierzadko - zwlaszcza w mtodym pokoleniu - pochodng roz-
woju najnowszych trendéw i rozwigzan w kulturze oraz technologii.
Wszystko to sprawia, ze $lady przesztosci sa coraz bardziej obecne
we wspoélczesnym do$wiadczeniu, za$ zjawisko to bedzie najpewniej
w kolejnych latach si¢ poglebiac.

ZAKONCZENIE

W niniejszym artykule poddatem analizie geneze¢ i sposob doswiad-
czania nostalgii przez przedstawicieli mtodego pokolenia. Uczynilem
to, przywolujac szerszy kontekst wspolczesnych rozwazan nad utopij-
nymi powrotami do przesztosci, a takze odwotujac si¢ do transforma-
cji spotecznych, kulturowych i politycznych ostatnich lat. Przyblizy-
tem miedzy innymi kategorie nostalgii ,fotelowej” i ,zaposredniczone;j”,
czynigc je fundamentem refleksji nad sposobami, w jaki minione wy-
darzenia wspominaja osoby, ktore nie mialy mozliwosci ich osobi$cie
przezy¢. Pojecie nostalgii ,refleksyjnej” uczynitem z kolei ramg anali-

44 7. Bauman, Zindywidualizowane spoteczenstwo, Gdansk 2008; M. Jacyno, Kultura in-
dywidualizmu, Warszawa 2007.
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tyczna do rozwazan na temat roznych wariantéw ,gier” z przeszlo$cia.
W rozpoznaniach dotyczacych kontekstu aksjologicznego i instytu-
cjonalnego wspolczesnosci potozylem akcent zaréwno na kwesti¢ dy-
namiki obecnych przemian i rosnacej niepewnosci przyszlosci, jak
i coraz znaczniejszej roli, jakg odgrywaja dzi§ media, mechanizmy ryn-
kowe i kultura konsumpcyjna. Jak wykazatem, wszystkie te czynniki
stanowig dobre warunki nie tylko do odcinania si¢ od przesztosci, lecz
takze do cigglych do niej powrotéw. Teraz za$ chcialbym jeszcze pod-
kresli¢, ze sposob, w jaki jest dzi§ do§wiadczana nostalgia, zwlaszcza
przez osoby mlode, moze sam w sobie stanowic¢ §wietny punkt wyj$cia
do dalszych rozwazan nad kondycja kultury wspolczesnej. Wzmian-
kowana powyzej mediatyzacja i merkantylizacja przesziosci jest zja-
wiskiem, ktére daje wglad w sposéb budowania narracji historycznych.
Rewersyjny wzgledem terazniejszo$ci zwrot ku czasom minionym -
ktéry $wietnie ilustruje przywolana powyzej reinterpretacja obrazu
Paula Kleee - pozwala na wyciaganie ogdlniejszych wnioskéw na
temat form transformacji spotecznych. Z kolei sposéb budowania
przez mitodych ludzi wiezi w oparciu o wspolne odwotywanie si¢ do
przeszlo$ci stanowi dobry przyklad tego, jak w czasie dominacji kul-
tury indywidualizmu ujawniajg si¢ mechanizmy deindywiduacyjne*.
A to tylko niektore przyklady unaoczniajace, w jak wielu réznych kie-
runkach mogg postepowac dalsze studia poswiecone kwestii utopij-
nych powrotéw do przeszio$ci w mtodym pokoleniu.
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UTOPIAN RETURNS TO THE PAST. YOUNG GENERATION IN THE FACE
OF NOSTALGIC TURN

ABSTRACT: In the social sciences and humanities in the 21st century the cate-
gory “nostalgic turn” describes a tendency to reach for the past as a source of
inspiration, a model for cultural practices and a template for materialization
of different projects. This phenomenon - increasingly popular in the contem-
porary world - is interpreted by many researchers as a gesture of opposition
to the ever-increasing speed of changes, as well as being a derivative of the
growing uncertainty. However, it is emphasised as well that nostalgia is one
of the major trends that are explored by the consumer culture and the enter-
tainment industry. The nostalgic turn is also strongly present in the young
generation. It is reflected, inter alia, in the fascination of both the nineties of
the 20th century and the period before the fall of the Iron Curtain, or in the
increased interest in history and attempts to reconstruct it. The article ana-
lyses this phenomenon in relation to the newest theories in social sciences
and humanities.

KEYWORDS: temporal orientation, nostalgic turn, retrotopia, popular culture,
consumerism
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ABSTRAKT: Wyobrazenia o Jedwabnych Szlakach, starym i nowym majg uto-
pijny charakter. Sg skonstruowane i nadal konstruowane z waznych dla ludzi
idei, znaczen, warto$ci. Postrzeganie przeszto$ci jest mysleniem o wspét-
czesnosci i podstawa formutowanych planéw na przysziosé. Z kolei nasze
obecne i planowane dzialania s3 realizacja wyobrazen o przeszto$ci. Ideali-
zowane utopie przesziosci i przysziosci starego i nowego Jedwabnego Szla-
ku wzajemnie uzyczaja sobie znaczen, wartosci i przyczyniaja sie do swojego
rozwoju i atrakcyjnosci.

SLOWA KLUCZOWE: Jedwabny Szlak, Nowy Jedwabny Szlak, utopia, globalnos¢,
kultura popularna

Brazylijski rezyser filmowy, Ruy Guerra powiedzial: ,ludzie s3
istotami, ktore nie potrafig zy¢ bez utopii [...]. Moje filmy s3g utopijne.
Zawieraja wazne dla mnie idee”'. Méwigc o utopii, ma na mysli idee,

1 L’Héritage Portugais: Echanges et communication, rez. B. Franca [film dokumentalny],
Multipla Comunicagao, Brazil 1999.



warto$ci, ktére - cho¢ wykraczajg poza nasza egzystencje - sa dla nas
istotne jako obiekty naszych wyobrazen, pragnien, lekdéw i nadziei. Ta-
kim rozumieniem utopii nawigzuje do dziela angielskiego mySliciela
Thomasa More’a opublikowanego ponad po6t tysigca lat temu w szwaj-
carskiej Bazylei®.

Gdy niemiecki geograf Ferdinand von Richthofen wrocit z wypra-
wy do Azji, to sporzadzil mapy przemierzanych terenéw. Jedng z nich
opatrzyl data 1876 r., zatytutowal Karte von Central-Asien i naniost na
nig badane przez siebie stare szlaki komunikacyjne tej czesci Swiata.
I zrobit cos jeszcze. W legendzie mapy nazwal te szlaki Seidenstrasse.
Daniel Waugh wyjasnia kontekst stworzenia tego terminu®. Richtho-
fen wiedzial, Ze starozytni geografowie greccy i rzymscy najdalej na
wschéd potozony kraj nazywali Serica od greckiego onpikog (sérikés)
i facinskiego sericum, ktérymi nazywano jedwab. Wiedziat tez, ze do
Rzymu docierat jedwab. Uznatl wigc, ze docieral tam odkrytymi przez
niego szlakami komunikacyjnymi Azji Centralnej i dlatego nazwat je
Seidenstrasse od niemieckiego stlowa Seide, czyli jedwab. Richthofen
stworzyl i nowg nazwe, i nowe pojecie.

Nazywajac jednym terminem wielo$¢ krzyzujacych sie i przecina-
jacych Azje Centralng w réznych kierunkach $wiata szlakéw, stworzyt
pojecie integralnej calo$ci. Na tym nie koniec twoérczych dokonan
Richthofena. Szlaki te komunikowaly ze sobg rozne regiony starego
$wiata od Dalekiego Wschodu po Srédziemnomorze, od Indii po Sybe-
rie. Wedrujace dobra takze byty rozmaite: szlachetne kamienie, metale,
przyprawy, tekstylia, skdry, konie, niewolnicy. Tworzac nazwe dla tej
rozmaitos$ci krajow i dobr, autor wybrat jeden towar i dwa kraje. Dwa
najwieksze, stynace z potegi i bogactwa, lezace na przeciwnych rubie-
zach Eurazji, cesarstwa Chin i Rzymu, oraz jedwab, dobro prestizowe,
symbol bogactwa i wladzy. Tworzac nazwe, nie tylko stworzyt catos¢,
lecz i uwiklal ja w znaczenia i warto$ci zwigzane ze starozytnymi po-

2 Zob. T. More, De optimo reip. statv, deque noua insula Vtopia, libellus uere aureus, nec
minus salutaris quam festiuus, More, Basel 1518.

3 D. Waugh, Richthofen’s ‘Silk Roads Toward the Archaeology of a Concept; ,The Silk
Road” 2007, vol. 5, nr 1, s. 1-10.
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tegami oraz wymienianym miedzy nimi szczeg6lnym dobrem. Gdyby
autor szlaki te nazwal np. niewolniczymi, stworzylby inng calos¢. Ter-
minowi Seidenstrasse i jego odpowiednikom w innych jezykach, jak silk
road, ménkoBbi NyTh czy jedwabny szlak od poczatku towarzyszyta
idealizacja przeszlo$ci, ktéra stawala sie swoistg utopig.

Richthofen nie byl sam tworcg tej utopii. Jego dokonania mozna
wpisa¢ w romantyczny orientalizm drugiej potowy xix wieku, obec-
ny w malarstwie, relacjach z podrozy, powies$ciach. Obrazy przedsta-
wialy monumentalne budowle, jak Medresa Sher-Dor w Samarkandzie
Wasilija Wierieszczagina z 1869-70 roku*, czy pustynne karawany, jak
Caravan nel deserto Alberto Pasiniego z 1867 roku®. Raporty z po-
drézy wzbogacaly zamieszczone w nich ryciny, jak Wjazd Emira do
Samarkandy w pracy Arminiusa Vambéry z 1864 roku®. Przedstawia
ona wladce na koniu w otoczeniu dworu, a w tle wspaniatle budowle
miasta, w tym znana nam juz medresa. Pod koniec stulecia europej-
scy podroznicy przywozg fotografie Wschodu, przedstawiajace jego
budowle, mieszkancow, a takze targi ze straganami,jak cho¢by foto-
grafia Paula Nadara Sprzedawca melonéw na bazarze w Samarkandzie
z 1890 roku’. W powiesci podrézniczej Claudius Bombarnac Juliusz
Verne tak opisuje bazar Samarkandy:

wcigz bogata we wspaniale pozostalos$ci swojej §wietno$ci i wymagajaca
wielu tygodni sumiennego studiowania. [...] Te cuda s3 nadal w stanie
opisanym przez Marco Polo [...]. Oto bazar, na ktéorym gromadzg sie ol-
brzymie ilosci welnianych rzeczy, dywany z aksamitu w najjasniejszych

kolorach, szale wdziecznych wzoréw, wszystkie wylozone na lady skle-

4 B. B. Bepemarun, Medpecelllup-JlopeCamapxande, 1869-70, https: //gallerix.ru/album/
Vereshagin /pic/glrx-725067138 [4.04.2019].

5 A. Pasini, Caravan nel deserto, 1867, http: //www.artnet.com/artists/alberto-pasini/
caravan-in-the-desert-wvDLVxXChJ_9aplEuPmucbA2 [4.04.2019].

6 A. Vambéry, Travels in Central Asia. A Journey from Teheran across the Turkoman De-
sert on the Eastern Shore of the Caspian to Khiva, Bokhara, and Samarkand, J. Murray,
London 1864.

7 P. Nadar, Sprzedawca melondw na bazarze w Samarkandzie, 1890, http: //www.uzbek-
journeys.com/2014 /10 /paul-nadars-images-of-turkestan-1890.html [4.04.2019].
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pow. [...] Efekt jest naprawde wielki, bo te stare zabytki blasku Samarkan-
dy wyrozniaja sie z tla biekitu i zieleni [...]. Nie moge da¢ ci wyobrazenie
o tym cudzie. Gdybym opisywal wszystkie mozaiki, plaskorzezby, emalie,

obraz nadal bylby niepetny?®.

Ksigzke ilustruja kolorowe ryciny Léona Benetta. Jedna z nich
przedstawia tytulowego bohatera na bazarze w Samarkandzie®.

U Edwarda Saida czytamy: ,Orient nie jest produktem natury, lecz
ludzi Zachodu™". Jest produktem éwczesnej kultury popularnej: powie-
sci drukowane w pismach (jak ta Vernego), ksigzki, masowo powielane
zdjecia, obrazy na publicznych wystawach i w prywatnych kolekcjach.
Tworzona przez Richthofena utopia jest cze$cia tego orientalizmu kul-
tury popularnej i korzysta z jej znaczen i wartos$ci. Jednocze$nie dzieki
lekturze Juliusza Verne’a dowiadujemy sie, ze utopia Jedwabnego Szla-
ku nie jest w calos$ci tworem xix wieku. Jest kolejnym wcieleniem idei,
wartos$ci i znaczen, ktére obecne s3 juz w Opisaniu Swiata, tekécie
przypisywanym Marco Polo", weneckiemu podréznikowi zyjagcemu na
przetomie xui/xiv wieku. Kraje Wschodu opisywane s3 tu jako pelne
bogactw, a ich wladcy jako madrzy i dbajacy o dobrobyt poddanych.
Wizerunek przeszto$ci i wspolczesnosci Jedwabnego Szlaku, jego kra-
jow, krajobrazow, miast i ich mieszkancéw w xx wieku réwniez stat si¢
czescig kultury popularnej Zachodu za sprawa pism, malarstwa, po-
cztowek, wystaw w galeriach i muzeach, powiesci i poezji, jak wiersz
Jamesa Elroya Fleckera The Golden Journey to Samarkand z 1913 roku,
w ktorym podréz do Samarkandy staje si¢ ponadczasowg i ponadkul-
turowa metaforg ludzkiego zycia:

8 J. Verne, Claudius Bombarnac, Paris 1892.

9 L. Benett, Bazaar in Samarkand, 1892, https: //commons.wikimedia.org/wiki/File:%-
27Claudius_Bombarnac%27_by_L%C3%A90on_Benett_28.jpg [10.12.2019].

10 E. Said, Orientalism, New York 1978, s 12 [wyd. pol.: E. W. Said, Orientalizm, Warszawa
1991].

1 M. Polo, Opisanie Swiata, Warszawa 1954.
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We travel not for trafficking alone [...]
For lust of knowing what should not be known

We make the Golden Journey to Samarkand .

Szkoda, ze w naszej podrozy moglismy zatrzymac si¢ jedynie w Sa-
markandzie.

Sto lat pdzniej, na poczatku xx1 wieku, Jedwabny Szlak pojawia si¢
w innych tekstach i miejscach. W 2005 roku w koreanskim Seulu po-
wstala Silk Road Foundation, ktérej przewodniczacy Kim Won-ho de-
klaruje: ,Stary Jedwabny Szlak laczyl Wschod i umozliwial wymiane
handlowg i kulturalng nowymiideami. Chcemy pomoéc w tworzeniu No-
wego Jedwabnego Szlaku, ktéry potaczy ludzi roznych krajéow”®. W tu-
reckiej Antalya 25 pazdziernika 2008 roku odbyla si¢ miedzynarodowa
konferencja Promoting Trade among Silk Road Countries. W przyjetej
deklaracji czytamy: ,Jedwabny Szlak moze by¢ odnowiony”*. 20 lipca
2011 roku sekretarz stanu usa Hilary Clinton w indyjskim Chennai, od-
wolujac si¢ do starego Jedwabnego Szlaku, przedstawila projekt budo-
wy Nowego i powiedziata:

W przesztos$ci narody poludniowej i centralnej Azji byly powigzane ze
sobg i resztg kontynentu rozwijajacg si¢ siecia wymiany Jedwabnego

Szlaku [...]. Zacznijmy wspolnie budowa¢ nowy Jedwabny Szlak *.

12 J.E.Flacker, The Golden Journey to Samarkand, London 1913. ,Nie tylko dla zysku w po-
drozy jeste$my; / [...] Dla zadzy wiedzy o czym si¢ wiedzie¢ nie powinno/ Na szlak
zloty weszliémy az do Samarkandy” (J. E. Flecker, Ztota podréz do Samarkandy, przekt.
J. Daruk, http: //sadr.atspace.com/ [10.12.2019])

13 S.-J. Kim, S. Korea Revives Ancient Silk Road, ,The Korea Times’”, 23.09.2008, http: //
www.koreatimes.co.kr/www/news /people /2016 /05/178_31538.html [30.01.2019].

14 Antalya Declaration, 2008, http: /wwwwcoomd.org/~/media/wco/public/global/-
pdf/media/newsroom/speeches/2008 /antalya-declaration-and-annex-en.pdf?la=fr
[30.01.2019].

15 H. Clinton, Remarks on India and the United States: A Vision for the 21st Century, 2011,
https: //2009-2017.state.gov/secretary/20092013clinton /rm/2011/07/168840.htm
[30.01.2019].
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W tym samym roku Asian Development Bank z siedzibg w Manili
na Filipinach opublikowal program rozwoju Azji Centralnej, zatytu-
towany The New Silk Road. Prezes banku, Japonczyk Haruhiko Kuro-
da, pisze w nim: ,Duch zaufania i bezpieczenstwa, ktéry rozwijat sie
przez lata miedzy dobrymi sgsiadami i dobrymi partnerami, umoz-
liwial wszystkim lepsze zycie”*
tutowano Cooperation for Prosperity (Wspdtpraca dla dobrobytu). Gdy
w 9-10 lipca 2012 roku w Tokyo odbywalo sie Symposion on a New Silk
Road, reprezentujacy Stany Zjednoczone Geoffrey Pyatt powiedzial:
»,Nowy Jedwabny Szlak jest juz w budowie””. W tych wspoiczesnych
projektach i dzialaniach dotyczacych miedzynarodowej wspotpracy
stary jedwabny szlak ulega dalszej idealizacji, a jednocze$nie staje si¢
wzorcem dla postulowanych i projektowanych dzialann dotyczacych
wspolczesnosci. Idealizowana utopia przeszios$ci staje sie¢ wzorcem
dla idealizowanej utopii przyszlosci.

W 2012 roku do tworzenia utopii starego Szlaku i budowy no-
wego wilgcza sie Chinska Republika Ludowa. 3 wrze$nia w chinskim
Urumgi podczas ,China-Eurasia Expo” w obecnoSci przedstawicieli
55 krajéow premier Chinskiej Republiki Ludowej Jabao Wen wyglo-
sit odczyt zatytutlowany Towards New Glory of the Silk Road (Ku no-
wej chwale Jedwabnego Szlaku)®. Rok pdzniej, 7 wrze$nia 2013 roku
w trakcie pobytu w stolicy Kazachstanu, w Astanie, przewodniczgcy
ChRL Jinping Xi wyglosil odczyt na kazachskim Uniwersytecie Na-
zarbajewa o Silk Road Economic Belt (Ekonomicznym Pasie Jedwabne-
go Szlaku)®. W 2015 roku w Chinach ukazat si¢ obszerny dokument,

. A pierwszy rozdzial programu zaty-

16 ADB, The New Silk Road: Ten Years of the Central Asia Regional Economic Cooperation
Program, ApB, Mandaluyoung 2011, https: //www.adb.org/publications /new-silk-road
-ten-years-central-asia-regional-economic-cooperation-program [10.12.2019].

7 G. Pyatt, Delivering on the New Silk Road, 2012, https: //2009-2017.state.gov/p/sca/
rls /rmks /2012,/194735.htm [30.01.2019].

18 J. Wen, Towards New Glory of the Silk Road, 2012, https: //www.fmprc.gov.cn/mfa_
eng/wjdt_665385/zyjh_665391/t977466.shtml [30.01.2019].

19 J. Xi, Promote People-to-People Friendship and Create a Better Future, Astana, 7.10.2013,
https: //www.fmprc.gov.cn/mfa_eng/topics_665678 /xjpfwzysiesgjtthshzzfh_665-
686,/t1076334.shtml [4.04.2019].
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ktory zawiera rozbudowang utopie starego Szlaku i koncepcje budo-
wy nowego. Czytamy w nim:

Od tysiecy lat Duch Jedwabnego Szlaku - »pokdj i wspélpraca, otwartosé
i integracja, wzajemne uczenie si¢ i wzajemne korzy$ci« - przekazywa-
ny byt z pokolenia na pokolenie, promowat postep cywilizacji ludzkiej
i wniost duzy wklad w pomys$lnosé¢ i rozwdj krajow Jedwabnego Szlaku.
Symbolizujagc komunikacje i wspotprace miedzy Wschodem a Zachodem,
Duch Jedwabnego Szlaku jest historycznym i kulturowym dziedzictwem
wszystkich krajow catego $wiata. [...] budowa [...] Drogi [...], wzmocni
wymiane i wzajemne uczenie sie réznych cywilizacji oraz promuje pokdj
i rozwdj $wiata. To wspaniale przedsiewzigcie, ktére przyniesie korzysci

ludziom na catym $wiecie?.

Pojawia sie tu postaé, ktérg juz spotkalismy. To Duch Jedwabnego
Szlaku, ktory personifikuje jego wartos$ci, ktorymi okazujg sie by¢: po-
kéj, wspolpraca, otwarto$¢, integracja, wzajemne uczenie sie, wzajem-
ne korzysci, postep, pomyslnos¢, komunikacja, dobrobyt. Wystarczy?
Dodajmy jeszcze nadanie tej utopii globalnego charakteru w podwoj-
nym wydaniu. Po pierwsze: stary Jedwabny Szlak okazuje si¢ by¢ dzie-
dzictwem catej ludzkosci. Po drugie: bedacy realizacjg jego Ducha
nowy Szlak promuje pokoj, dobrobyt i rozwoj catego $wiata.

Tresci te pojawiaja sie od tej pory w réznych kontekstach, miej-
scach $wiata i przy okazji rozmaitych dzialan nie tylko za sprawg
Chin, lecz takze dzieki politykom, dziataczom spolecznym, biznes-
menom, artystom, dziennikarzom, intelektualistom z réznych krajow.
Przewodniczacy Chinskiej Republiki Ludowej Jinping Xi odwotlywat
sie do tych tresci 23 stycznia 2017 roku w siedzibie onz w Genewie
w przemowieniu Work together to Build a Community of Shared Fu-
ture for Mankind (Pracujmy razem, by budowa¢ wspdlng przysztosé

20 Vision and Actions on Jointly Building Silk Road Economic Belt and 21st-Century Mari-
time Silk Road, 2015, http: //en.ndrc.gov.cn/newsrelease/201503 /t20150330_669367.
html [30.01.2019].
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ludzkosci)®.Wlasny Silk Roads Project realizuje unesco, ktore wyjasnia:

~Jedwabny Szlak tgczyt cywilizacje, kultury i ludzi réznych stron $wiata
od tysiecy lat, umozliwiajgc nie tylko wymiang¢ dobr, lecz takze inter-
akcje idei i kultury, ktora uksztaltowala nasz dzisiejszy §wiat”*. Dy-
rektor unesco Irina Bokova o programie mowi: ,promocja kulturowe;j
réznorodnosci i miedzykulturowego dialogu jest najskuteczniejszym
sposobem budowania pomostéw i pokoju”®. O zbudowanym przez
Turcje tunelu kolejowym pod Cie$ning Bosforu premier kraju Binali
Yildrim powiedzial: ,To projekt Jedwabnego Szlaku, ktory od stuleci
stuzy ludzkosci [...]. Jedwabny Szlak to nie tylko karawana, lecz droga,
ktéra Iaczy ze sobg cywilizacje Zachodu i Wschodu”*. Z kolei premier
Grecji Alekxis Tsipras chinska inicjatywe nazwal ,dalekosieznym pro-
jektem xx1 wieku budowanym na madros$ci chinskiego starozytnego
rozumienia Jedwabnego Szlaku”*.

W formulowaniu utopii Jedwabnych Szlakéw, starego i nowe-
go, wazng role odgrywaja wydarzenia kulturalne: wystawy, festiwa-
le, koncerty w réznych cze$ciach $wiata. W irlandzkim Dublinie od
2013 roku odbywa si¢ Silk Road International Film Festival, ktérego
misjg jest: ,Ulatwianie miedzynarodowych kontaktow miedzy twor-
cami filméw. Zmniejszanie dystansu miedzy ludzmi i kulturami, po-
konywanie granic i rozwdj miedzykulturowej wspoétpracy”*. Na lipiec

2t J. Xi, Work together to Build a Community of Shared Future for Mankind, Geneva, UN
Office, 18.01.2017, https: //america.cgtn.com/2017/01/18 /full-text-of-xi-jinping-key-
note-speech-at-the-united-nations-office-in-geneva [4.04.2019].

22 uNEsco, The UNEsco Silk Roads Project, 2019, https: //en.unesco.org/silkroad /unesco-
-silk-roads-project [30.01.2019].

23 Tamze.

24 Tirksoy, The Conference entitled ,The International Silk Road Congress: Rethinking
the Road of Trade, Cooperation and Peace” took place in Istanbul, 2013, https: /www.
turksoy.org/en/news/2013/10/31/the_international _silk_road_congress_rethin-
king_the_ticaret_isbirligi_ve_baris_havzasini_ [10.12.2019].

25 A. Tsipras, Speech by H.E. Prime Minister of Greece, Alexis Tsipras plenary session
of high-level dialogue Obor Forum, China national convention center, Beijing, May 14
2017, https: //www.mfa.gr/china/en/the-embassy/news/speech-by-he-prime-
minister-of-greece-alexis-tsipras-plenary-session-of-high-level-dialogue-obor-fo-
rum-china-national-convention-center-beijing-may-14-2017.html [10.12.2019].

26 sRIFF, 2019, http: //silkroadfilmfestival.com/ [30.01.2019].
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2019 roku w kanadyjskim Vancouver planowany by! Silk Road Festival,
finansowany przez miasto oraz stowarzyszenia Italian Cultural Centre
i Craft Council of British Columbia. Na stronie internetowej Festiwalu
o starym szlaku czytamy: ,byl dzietem wielu cywilizacji i przyczynit
sie do rozwoju globalnego handlu oraz wymiany kulturalnej, naukowej,
technologicznej i religijnej, uksztaltowat nasz dzisiejszy powigzany
Swiat”¥. Imprezy odbywajg si¢ w Chinach. Chociazby The Silk Road
International Arts Festiwal w Xian, dawnej stolicy, z ktdrej wychodzit
szlak prowadzacy na zachdd. Organizatorzy podaja: ,Xian [...] odgry-
wa wazng role w rozwoju wymiany kulturalnej z krajami Jedwabne-
go Szlaku [...] i w kreowaniu kulturowej marki ‘Jedwabnego szlaku’, by
upowszechnia¢ warto$ciowe idee chinskiej kultury na $wiecie: ‘pokdj,
harmonie i kooperacje™?.

Wazne dla formutowania naszych utopii sa rozmaite stowarzysze-
nia i fundacje, jak Silk Road Foundation, ale tym razem z kalifornij-
skiej Saratoga w usa, ktorej celem jest ,wspieranie badan i zachowanie
kultury i sztuki Azji Wewnetrznej i Jedwabnego szlaku” Fundacja ko-
rzysta z prywatnych darowizn, a sama okresla si¢ jako ,Most miedzy
kulturami Wschodu i Zachodu”®. Publikuje pismo ,The Silk Road”,
poswiecone badaniom nad starym Szlakiem. Innym przykladem jest
czeski New Silk Road Institute Prague, zalozony w 2015 roku, ktory
deklaruje, ze jego celem jest ,propagowanie idei wzajemnie korzystne;j
wspolpracy miedzy krajami Azji i Europy [...]. Instytut stara sie takze
uczestniczy¢ w budowaniu $wiata komunikacji, a nie $wiata bezcelo-
wej konfrontacji”*.

Przeglad tych najnowszych inicjatyw jest wyrywkowy i chaotycz-
ny, co jest nieuchronne i zamierzone. Ilo§¢ dzialan odwolujacych sie
w ostatnich latach do nowego i starego Jedwabnego Szlaku w bardzo
réznych dziedzinach od ekonomii po sztuke, od dyplomacji po turysty-
ke, jest ogromna. Pominalem tu dzialania biznesu. Szerzej omawiam

27 Silk Road Festival, 2019, https: //silkroadfestival.org /festival / [30.01.2019].
28 SRIAR, 2019, http: //www.worldartleague.org/5th /zw-en.html [30.01.2019].
29 sr¥, 2017, http: //www.silkroadfoundation.org/ [16.06.2017].

30 NsRri, 2019, www.nsr.com.sg/html/home.html [21.12.2016].
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te réznorodno$¢ w Krotkim Przewodniku po Nowym Jedwabnym Szla-
ku®. Jeszcze wieksza jest towarzyszaca tym dzialaniom liczba rozma-
itych wypowiedzi w prasie, telewizji, radiu, internecie, od krotkich
informacji po obszerne wypowiedzi, analizy w wielu jezykach $wiata.
Tylko w samej Wikipedii hasto Jedwabny Szlak wystepuje w 109 roz-
nych jezykach. Jak ponad 100 lat temu, utopia Jedwabnego Szlaku
jest czescig kultury masowej. Tu nadal jest rozwijana. Jednak dzisiaj
juz w dwoch $cisle powigzanych wersjach: starego i nowego. Czasem
wizerunek starego szlaku jest forma dyskursu nad wspéliczesnoscia,
a jednoczes$nie idealem przysztosci, przy$wiecajgcym formutowanym
i realizowanym projektom. Wtedy utopia starego jest pochodna uto-
pii nowego. W innych przypadkach jest odwrotnie. MyS$lenie utopijne
o terazniejszosci jest kontynuacja idealizacji przesztosci. Czesto jed-
nak obie utopie sg tak ze sobg splecione, a kazda jest integralng czescia
drugiej, ze trudno ustali¢ granice migdzy nimi. Postrzegajac przeszlos¢,
myslimy o terazniejszosci i przysztosci, a projektujac przysztos¢, jeste-
$my zanurzeni w naszych wyobrazeniach o przesztosci.

Na koniec zwrdé¢my uwage na zmiany, jakie zaszly od czasow
Richthofena lub nawet Marco Polo do naszej wspoélczesnosci. Jesli ten
drugi przemierzyl stary Jedwabny Szlak, to tego nie zauwazyl. Od-
kryl go dopiero Richthofen. Dostrzegt albo stworzyl jego istnienie
przy wielosci i ztozonoSci biegngcych w réznych kierunkach $wiata
tras i za sprawg nadanej mu nazwy uwiklal go w znaczenia i wartos$ci
romantycznie postrzeganej przesztosci. Jego utopijne myslenie bylo
cze$cig idealizacji orientalizmu, ktory z kolei byt skladnikiem kultury
elitarnej i popularnej Europy. Jednoczes$nie utopia ta byla nadal od-
twarzana, wzbogacana i przetwarzana na salonach, koncertach, wy-
stawach w muzeach, galeriach, scenach teatrow, we wnetrzach i na
elewacjach budynkow, w pismach, powieSciach, poezji, obrazach, fo-
tografiach. Dzieki temu tresci utopii starego Szlaku staly sie integral-
nym skladnikiem wspdtczesnej kultury popularnej, ktéra ma globalny

31 Zob. A. Nobis, Krdtki przewodnik po Nowym Jedwabnym Szlaku, Wroclaw 2017; A. No-
bis, A Short Guide to the New Silk Road, Berlin 2018.
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charakter z wielu powodoéw i na wiele réznych sposobow. Za sprawg
tego globalnego ,supermarketu kultury”* utopia starego Szlaku za-
czela pojawiac sie na poczatku xx1 wieku w wielu, tak odlegtych od sie-
bie miejscach §wiata w rozmaitych nowych sytuacjach: politycznych
przemowieniach, artystycznych wydarzeniach, przedsiewzigciach go-
spodarczych. Jednak tym razem utopii starego Szlaku towarzyszy uto-
pia szlaku Nowego. Obie uzyczaja sobie znaczen i wartosci, wzajemnie
przyczyniajac sie do rozwoju swoich tresci i popularnosci.

Juz na koniec zauwazmy, ze dzisiejsza utopia starego szlaku rézni
sie od tej z xix wieku. O ile dzi$ stary Szlak to pokojowe wspolzycie
dobrych sgsiadéw, to wsrod orientalistycznych tematéw pojawialy
sie pojedynki wojownikéw, wojny czy glowy pokonanych wrogow
wystawione na widok publiczny przed znang juz nam Medresa w Sa-
markandzie na obrazie Wasilija Wierieszczagina Tpuymd (Tryumf)
z 1872 roku®. Stary Jedwabny Szlak uzyskal dzi§ dodatkowe znacze-
nia. Premier Grecji Alexis Tsipras mowi o madrosci chinskiego staro-
zytnego rozumienia tego fenomenu. Turecki premier Binali Yildrim
wyjasnia, ze stary Szlak stuzyl i stuzy catej ludzko$ci. W chinskim
dokumencie Vision and Actions on Jointly Building Silk Road Econo-
mic Belt and 21st-Century Maritime Silk Road dowiadujemy sig, ze
jest on takze dziedzictwem tej catej ludzko$ci, a w tek$cie unEsco, ze
to wilasdnie ten stary Szlak przyczynit si¢ do uksztaltowania naszego
wspolczesnego Swiata. Richthofen i wielu jemu wspotczesnych - o ile
wiem - nie mialo pojecia o tych odkrytych wspétczes$nie znaczeniach
starego Jedwabnego Szlaku. Nasza wiedza jest zatem bogatsza od
wiedzy naszych przodkow. Tak oto utopia przeszio$ci jest czeScig
naszej wspolczesnosci, ksztaltuje nasze dziatania i mySlenie o przy-
szto$ci i sama jest ksztaltowana przez terazniejszo$c¢ i to, co przynie-
sie przysztos§¢.

32 G. Mathews, Supermarket kultury, Warszawa 2005.
33 B.B.Bepemarus, Tpuyud, 1872, https: //www.wikiart.org/en /vasily-vereshchagin /tri-
umph-1872 [4.04.2019].
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NEW SILK ROAD AS A GLOBAL UTOPIA

ABSTRACT: Images of the Silk Roads, old and new, are utopian. They are con-
structed of ideas, meanings and values that are important to people. Per-
ception of the past is thinking about the present and the basis for formulated
plans for the future. In turn, our current and planned activities are the reali-
zation of ideas about the past. The idealized utopias of the past and future of
the old and new Silk Road lend each other meanings, values and contribute to
their development and attractiveness.

KEYWORDS: Silk Road, New Silk Road, utopia, globality, popular culture
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POPKULTUROWE ILUSTRACJE UTOPII
SPOLECZNYCH, CZYLI O EDUKACYJNYM
POTENCJALE KULTURY POPULARNE]J’

ABSTRAKT: W pedagogicznym mys$leniu o kulturze dominuje jej humanistycz-
ne rozumienie, co prawdopodobnie wynika z wplywu niemieckiej tradycji
intelektualnej, dla ktérej charakterystyczny jest szczegolny sens kultury,
sprowadzajacy ja do szczytowych osiagnie¢ czlowieka. W tradycyjnej re-
fleksji pedagogicznej zauwazalna jest koncentracja na tym wlasnie obszarze
jako ,warto$ciowym dla oddzialywan wychowawczych” W takiej perspek-
tywie ignorowana jest przestrzen kultury popularnej, mimo iz wta$nie tam
przewaznie toczy si¢ zycie wspolczesnego mlodego pokolenia.

Kultura popularna czesto jest rozumiana jako synonim kultury masowej,
ktorej krytyka ma wieloletnig tradycje, majaca swe korzenie w pogladach
»Szkoly frankfurckiej”. Postrzegana jako Pan Hyde przestrzeni kulturowej, trak-
towana bywa jako obszar zagrozen dla rozwoju dzieci i mtodziezy. Tymczasem
kultura to nie tylko kanon dorobku minionych pokolen. W antropologicznym
jej rozumieniu to po prostu sposob zycia spoteczenstwa. Wlasnie w przestrze-
ni kultury popularnej komentowane sg rozmaite jego aspekty.

1 Tekst jest skrocong i zmieniong wersja artykulu Popular culture as an educational
space - depictions of utopia in pop culture texts, ktéry ukazat si¢ w ,Studiach Eduka-
cyjnych” 2018, nr 49.
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Dla refleksji o edukacyjnym potencjale kultury popularnej interesuja-
ce jest, o czym opowiada si¢ w jej tekstach, a wbrew temu, co sadzg o niej
jej krytycy, nie zawsze sg to sprawy banalne. W artykule oméwione zostaly
popkulturowe teksty, ktore obrazujg charakterystyczne elementy utopii: po-
grzebanie ,starego swiata”, ustanowienie ,,doskonatego” porzadku, zabezpie-
czenie przed destrukcjg od zewnatrz oraz zabezpieczenie przed destrukcja
od wewnatrz. Powstale w réznym czasie i w oparciu o rézne $rodki wyra-
zu, opowiadaja o dylematach zwigzanych z mysleniem o ,lepszym $wiecie”
Przedstawiaja ,wlasnym jezykiem” mechanizmy oraz konsekwencje budowa-
nia nowego spoleczenstwa. Analizie poddana zostata powie$¢ polskiego pi-
sarza science-fiction Stanistawa Lema Powrdt z gwiazd oraz filmy Miasteczko
Pleasentville (1998) Garego Rossa i Osada (2004) M. Night Shyamalana.

SLOWA KLUCZOWE: kultura popularna, edukacja nieformalna, pedagogika kry-
tyczna, kulturoznawstwo, utopia

Zwrot ,nowe szczesliwe zycie” powtarzal sie kilkakrotnie.
Nalezat do ulubionych okreslert Ministerstwa Obfitosci. [...]
Fantastyczne dane wcigz laty sie z ekranu. W poréwnaniu
z ubiegtym rokiem wiecej byto Zywnosci, wiecej odziezy,
wiecej domow, wiecej mebli, wiecej garnkéw, wiecej paliw,
wiecej statkéw, wiecej helikopterow, wiecej ksigzek,
wiecej noworodkow — wiecej wszystkiego oprocz chordb,
przestepstw i szalencéw. Z roku na rok, wrecz z minuty
na minute, wszyscy i wszystko pieto sie na

coraz wyzsze szczyty.

George Orwell, Rok 1984

Do niedawna obszar kultury popularnej nie by} traktowany po-
waznie w badaniach pedagogicznych. Akcentowano zazwyczaj eska-
pistyczny i rozrywkowy charakter jej wytworow, a jako takie nie byly
traktowane jako wartosciowe dla proceséow wychowawczych?® To
uczestnictwo w kulturze ,wysokiej” mialo/moglo mie¢ edukacyjny
wymiar. Czy rzeczywiScie takie zawezenie jest uzasadnione?

2 Zob. D. Jankowski, Aktywno$¢ kulturalna i autoedukacja, [w:] D. Jankowski, K. Przy-
szczypkowski, J. Skrzypczak, Podstawy edukacji dorostych, Poznan 1996, s. 79.
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Kultura jest czesto rozumiana jako zbidr tekstow, w ktorych za-
warty jest opis naszego $wiata. To wlasnie tam jednostka uczy sie
wzoréw zachowan, roél spotecznych oraz mozliwych scenariuszy
wlasnej biografii. Trudno zaprzeczy¢, ze dzi$ to wlasnie w kulturze
popularnej ,odbijajg sie” spoteczne dyskursy. We wszelkich tekstach
kultury zawieraja si¢ nasze warto$ci, namietnosci, marzenia oraz
obawy. Ich estetyczne wyrafinowanie nie ma tu wigkszego znacze-
nia, nasza codzienno$¢ opisana jest bowiem nie tylko w kanonicznych
dzielach prezentowanych w muzeach. Innymi slowy, konstruujemy
nasza tozsamos$¢ w kontakcie z kulturg bez wzgledu na jej ,poziomy”.
Wydaje sie, ze wskazywanie tekstéw warto$ciowych i bezwarto$cio-
wych z edukacyjnego punktu widzenia bardziej ilustruje przekonania
autorow takich podzialéw, niz uzasadnia rzeczywiste mozliwos$ci ich
pedagogicznego wykorzystania.

Powodem niskiej oceny popkultury przez pedagogdéw wydaje si¢ by¢
utozsamianie jej ze sztukg popularna, a ta tradycyjnie jest krytykowana
za swa estetyczng niedojrzato$¢ i prymitywizm. Warto jednak zauwa-
zy¢, ze wiekszos¢ krytycznych argumentéw przeciwko sztuce masowej,
formutlowanych przez Dwighta MacDonalda, Theodora Adorno czy Cle-
menta Greenberga, zostala juz dawno podwazona i zakwestionowana.
Sztuka popularna nie musi by¢ banalna zaréwno pod wzgledem my-
slowym, jak i estetycznym; adresowanie jej do szerokiego odbiorcy nie
jest jednoznaczne z zanizaniem poziomu; przystepno$¢ odbioru nie
wyklucza ani oryginalnos$ci ekspresji tworcy, ani aktywnosci odbiorcy;
przemystowy charakter produkeji kulturalnej nie jest dzi$ typowy wy-
lacznie dla sztuki ,niskiej”, a standaryzacja wystepuje zarowno w sztuce
~wysokiej”, jak i ,niskiej”, gdyz wszelkie konwencje ulatwiaja osiggniecie
pewnych form i efektéw estetycznych®. Mimo iz zaréwno w filmie, jak
i wspoétczesnej muzyce popularnej wskaza¢ mozna wiele przyktadéw
ukazujacych zlozonos¢ i wielowymiarowa atrakcyjnosc sztuki popular-
nej, w wielu tekstach pedagogicznych czesto kwestionuje si¢ jej warto$¢

3 Zob. R. Shusterman, Estetyka pragmatyczna. Zywe pigkno i refleksja nad sztukg, Wroc-
faw 1998.
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i przydatno$¢ w dzialaniach edukacyjnych, zapominajac, ze masowy
charakter produkgcji i konsumpcji sztuki popularnej jest po prostu cha-
rakterystyczny dla dzisiejszego spoleczenstwa.

Kultura popularna stanowi dzi§ wazny obszar, w ktérym tworzone
i negocjowane s3 znaczenia wiekszosci uczestnikow wspolczesnego
zycia kulturalnego, nie jest gorszym, lecz innym fragmentem kulturo-
wej rzeczywisto$ci. Ma wiele wspolnych cech z kulturg ludowa i obec-
nie coraz czesciej jest traktowana jako kultura ludowa spoteczenstw
postindustrialnych®. To wlas$nie w przestrzeni kultury popularnej ma
miejsce nasze spontaniczne uczestnictwo w kulturze i nie sprowadza
sie ono wylacznie do ,taniej rozrywki”. To kultura popularna staje si¢
miejscem konstruowania tozsamosci nie tylko dla mlodego pokolenia.
Sztuka popularna natomiast spelnia tu istotne spolecznie funkcje. Jak
zauwaza Noé€l Carroll, ludzie lubig mie¢ kontakt z tymi samymi dzie-
tami, co ich sasiedzi, by pdzniej méc o nich rozmawia¢. Na tym polega
socjalizacyjna rola sztuki. ,To wazny skladnik wspdlnoty kulturowe;j””.

Wielu badaczy wskazuje na ,przesuniecie” kultury popularne;
w strone kultury dominujace;j®. Praktyki kulturowe dawniej tworza-
ce kanon ,wysoki”, przestaja stanowi¢ punkt odniesienia dla szukania
przez jednostki swego miejsca w strukturze spotecznej. Style zycia
obecnie cze$ciej sg definiowane przez uczestnictwo w kulturze popu-
larnej. Szczegdlnie dla mtodziezy kultura popularna stanowi znaczacy
czynnik ksztaltowania relacji wewngtrzgrupowych.

To odpowiednie i kompetentne uczestnictwo w preferowanych przez gru-
pe praktykach popkulturowych decyduje w duzej mierze o miejscu jed-
nostki w strukturze grupy, o jej akceptacji przez grupe lub marginalizacji.
Tak wigc kultura popularna stanowi - przynajmniej na poziomie mikro -

potezny czynnik stratyfikacji’.

4 Zob. ]. Fiske, Zrozumie¢ kulture popularng, Krakéw 2010, s. 175-184.

5 N. Carrol, Filozofia sztuki masowej, Gdansk 2011, s. 23.

6 Zob. M. Krajewski, Kultury kultury popularnej, Poznan 2003.

7 Z. Melosik, Kultura popularna i tozsamos¢ mtodziezy. W niewoli wtadzy i wolnosci, Kra-
kow 2013, s. 34.
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Kultura popularna nie jest bowiem ,towarem na sprzedaz”, jak
chcieli widziec¢ ja krytycy kultury masowej. Istota jej jest emocjonalne
zwigzanie odbiorcy z komentowanym w niej problemem - bohatero-
wie kultury popularnej uwiklani sa w perypetie, ktore nie s3 jemu obce,
czesto on sam zadaje sobie te pytania, staje w tych samych sytuacjach,
co postacie serialu. Kultura popularna nie funkcjonuje, jesli nie odwo-
luje sie do pod$wiadomosci odbiorcy, jego lekow, nadziei i marzen, jesli
nie nawigzuje do codziennych mitéw i nie tworzy nowych. Tylko wte-
dy moze by¢ popularng®. Seriale telewizyjne, programy publicystycz-
ne, teksty muzyki popularnej, teledyski, komiksy sa bowiem nie tylko
przyjemna rozrywka, ale takze sa nos$nikiem dominujgcych w spote-
czenstwie narracji. Wizje przysztosci ukazane w filmach science-fic-
tion wiecej méwia o naszych niepokojach dotyczacych terazniejszosci,
a w formalnie banalnych telenowelach komentowane s3 jak najbar-
dziej realne problemy spoteczne. Teksty kultury i sztuki popularne;j
opowiadajg o naszym $§wiecie i moga dostarcza¢ wielu odpowiedzi, jak
sie w nim poruszac, dlatego obszar ten staje si¢ obecnie interesujacg
przestrzenig wielowymiarowych badan i analiz pedagogicznych®. Pe-
dagogika staje si¢ w tym przypadku miejscem krytycznej analizy wie-
lorakich dyskurséw obecnych w kulturze. Takze utopijne wizje $wiata
spolecznego zostaly zilustrowane w popkulturowych tekstach.

Tworzenie utopii zazwyczaj wynikalo z potrzeby zmian spotecz-
nych. Zakwestionowanie ,zlej” terazniejszo$ci prowokowato do kon-
struowania wizji alternatywnej przysztosci. Owe projekty spoteczne
~nowego Swiata” wigzaly sie z pedagogicznymi pomystami ksztattowa-
nia ,nowego czlowieka” Nadziejom na ,nowy wspanialy $wiat” towa-
rzyszyly jednak niepokoje dotyczace mozliwych kosztéw jego budowy.
Przyjrzyjmy si¢ wobec tego kilku wybranym przykladom wizji ,lep-
szego $wiata”, przedstawionych w popkulturowych tekstach. Powstate
w réznym czasie i w oparciu o rézne srodki wyrazu, opowiadaja o dy-

8 Zob. W. Jakubowski, Edukacja w swiecie kultury popularnej, Krakow 2006.
9 Zob. Pedagogika kultury popularnej - teorie, metody i obszary badan, red. W. Jakubow-
ski, Krakow 2016.

POPUKULTUROWE ILUSTRACJE UTOPII SPOLECZNYCH... 95



96

lematach zwigzanych z mysleniem o ,lepszym $wiecie”. Przedstawiaja
~-wlasnym jezykiem” mechanizmy oraz konsekwencje budowania no-
wego spoleczenstwa.

Zdaniem badaczy mozna wskaza¢ kilka typowych elementéw uto-
pii®. Pierwszym z nich jest pogrzebanie ,starego Swiata” Utopia
jest budowana jako sprzeciw wobec okreslonego zta. Utopia niszczy
stary $wiat, odrzuca do$wiadczenia minionych pokolen i na jego miej-
scu buduje nowy $wiat od tego zta wolny. Negacja zastanej rzeczywi-
stosci jest przestankg dla budowy nowe;j.

Kolejny element to ustanowienie ,doskonatego” porzad-
ku. Ojciec narodu lub rada starszych nadajg spoteczenstwu doskonale
prawa cywilne i normy obyczajowe, a takze okreslajg raz na zawsze, co
jest dobre, a co zte, nawet w tak drobiazgowych sprawach, jak formy
ubiorow. Po wyeliminowaniu okreslonych przyczyn zta, np. wlasnosci
prywatnej, powinny znikng¢ wszystkie konflikty.

Trzeci element to zabezpieczenie przed destrukcjg od ze-
wnatrz. MyS$lenie utopijne jest pesymistyczne i opiera si¢ na zatoze-
niu, ze $wiat jest organicznie zty. Uzasadnia to konieczno$¢ utworzenia
wyspy, majacej by¢ enklawg swoiscie pojmowanego dobra. Doskonaly
tad wymaga odizolowania zreformowanej spotecznos$ci. Czasami jest
ona poddawana ,poprawkom’, co ilustruje che¢ tworzenia ,,doskona-
tego cztowieka”, np. przez manipulacje genetyczne.

Ostatni element to zabezpieczenie przed destrukcjg od
wewnatrz. Konieczne jest pilnowanie nowego porzadku przed ztem
plynacym z zewnatrz. O porzadek dbajg cenzorzy i aparat sprawiedli-
wosci (sedziowie, prokuratorzy). Lek przed zniszczeniem tadu zmusza
do czujnoS$ci wszystkich, np. kaptanéw, urzednikow, nauczycieli, kto-
rzy do pilnowania tego fadu zostali powotani™.

Jak ilustrowane sa te cechy utopii w tekstach kultury popularnej?
Przyjrzyjmy sie trzem przyktadom.

10 Zob. A. Drézdz, Mity i utopie pedagogiczne, Krakow 2000.
1 Tamze, s. 68-72.
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+NOWY WSPANIALY CZLOWIEK", CZYLI POWROT Z GWIAZD
STANISLAWA LEMA

Wracajacy z transgalaktycznej wyprawy astronauta Hal Bregg trafia do
dziwnej, zupelnie odmienionej w czasie jego studwudziestosiedmio-
letniej nieobecnos$ci, Ziemi. Nie jest juz ona t3 samg planetg, ktora
opuscil przed laty i nie chodzi tu wylgcznie o nowinki techniczne utat-
wiajace egzystencje; najbardziej zmienili si¢ sami ludzie, ktorych zy-
cie wyznaczaja juz inne sensy i inne cele. ,Nowy czlowiek” stworzony
zostaje wskutek zabiegu medyczno-chemicznego, przeprowadzane-
go na niemowletach, okreslanego jako ,betryzacja”, ktéry powodu-
je usuwanie wszelkich agresywnych instynktéw. Na Ziemi zapanowat
wprawdzie pokdj i nastapil niespotykany dotad w przesztosci ,skok
technologiczny”, lecz konsekwencja tego staly si¢ zmiany w hierarchii
wartosci ludzi i zatracenie licznych cech (np. rywalizacji, sktonnosci
do ryzyka). Mieszkancéw Ziemi przestal interesowa¢ podboj Kosmo-
su, a dalekie i niebezpieczne wyprawy dawno zostaly zaniechane, tak
wiec to, czemu Hal Bregg poswiecit zycie, przestalo mie¢ znaczenie
dla kogokolwiek. Bohaterowi dane jest, dzieki paradoksowi czasowemu
Einsteina, poznac¢ niejako dwa $wiaty: ten, z ktérego wyruszyt jako trzy-
dziestolatek, oraz ten, do ktérego przybyl po dziesigcioletniej podrozy.

Walory tej powiesci nie sprowadzajg si¢ do prostego zestawienia
Ltrafien” pisarza w przewidywaniu przyszlo$ci, cho¢ mozna wskaza¢
ich calkiem sporo (kalstery, bedace odpowiednikiem dzisiejszych kart
platniczych, optony i lektony jako e-booki i audiobooki czy wirtualna
rzeczywisto$¢), interesujace sa takze przewidywania dotyczace zmian
spotecznych (kult mlodo$ci i zwigzane z tym operacje plastyczne oraz
wszelkiego rodzaju zabiegi odmladzajace). Najciekawsze sg tu jednak
w moim przekonaniu odczucia i przemys$lenia Bregga, prébujacego
odnalez¢ si¢ w nieznanej rzeczywistosci, ktore wzmacnia pierwszo-
osobowa narracja. Rzeczywisto$¢, tak przyjazna i pomocna cztowieko-
wi pod kazdym wzgledem, tak naprawde jest bohaterowi obca. Nie do
niej byt socjalizowany, tak wigc musi na nowo uczy¢ sie zycia w §wie-
cie, ktorego nie rozumie.
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W powiesci Lema znakomicie ilustrowane sg wszystkie wspomnia-
ne elementy utopii. Stary $wiat zostaje zniszczony, gdyz tylko w ten
sposob mozna tworzy¢ nowy. Zmiany - cho¢ wymagajg czasu - wpro-
wadzane s3 systematycznie i z rewolucyjna konsekwencjg (w momencie
powrotu Bregga na Ziemie ,betryzowane” jest trzecie pokolenie). Nowy
porzadek budowany jest w oparciu o naukowe dokonania. Szkolna edu-
kacja dzieci wpisana zostala w uprawomocnienie nowego tadu. TreSci
ksztalcenia oraz caty mechanizm socjalizacji sa podporzadkowane idei
~betryzacji” i majg na celu usankcjonowanie powotlania do zycia tego
~,nowego wspaniatego §wiata” bez przemocy. Z programow szkolnych
usuniete zostaly wszystkie ,niewygodne” dla jego uzasadnienia zagad-
nienia. Narracja podrecznikow podporzgdkowana jest obowigzujacej
idei ,nowego porzadku”

Ukazane w powieSci Lema mechanizmy i niebezpieczenstwa bu-
dowania utopii majg uniwersalny wymiar, co powoduje, ze czytac ja
mozna nie tylko jako prosta krytyke wizji komunistycznego spole-
czenstwa dobrobytu. Poszukiwanie lepszego $wiata czesto bowiem
staje sie usprawiedliwieniem dla dyktatury, ktéra w rozmaity sposob
manipuluje spoteczenstwem. Jak zauwaza Aldous Huxley w swoim
tekscie Nowy wspaniaty swiat poprawiony, skuteczno$¢ propagandy
wszelakiego rodzaju (religijnej czy politycznej) zalezy od stosowanych
metod, nie za$ od gloszonych zasad. Jezeli indoktrynacja jest podawa-
na w odpowiedni sposdb, praktycznie biorgc w odpowiednich warun-
kach kazdy moze zosta¢ nawrocony na kazda doktryne®.

Takze w filmie mozemy dostrzec ilustracje utopijnych wizji.

.SWIAT DOSKONALY”, CZYLI MIASTECZKO PLEASENTVILLE
(1998) REZ. G. ROSS

Utwor ten w warstwie fabularnej odwoluje si¢ do znanych widzowi
chwytoéw formalnych, w wielu miejscach nawigzujagcym do estetyki

12 A, Huxley, Nowy wspaniaty Swiat poprawiony (Brave New World Revisited), Paryz 1960, s. 67.
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telewizyjnej. Film prowokuje bardziej do intelektualnego niz emocjo-
nalnego zaangazowania odbiorcy. Stowem, moze by¢ potraktowa-
ny jako przykiad kina postmodernistycznego. Akcja filmu dzieje sie
»gdzies w Ameryce”. Bohaterami sg mlodzi ludzie zyjacy w typowy
dla nastolatkow lat dziewigcdziesigtych sposdb, dzielac czas miedzy
zabawe i nauke w szkole. Pasja glownego bohatera jest ogladanie
starych, czarno-biatych programow telewizyjnych, ktére nadawane
sq przez stacje ,tv Time”. Wlasnie zapowiadany jest wieloodcinkowy,
polaczony z konkursem, maraton serialu z lat pie¢dziesigtych ,Mia-
steczko Pleasentville”, cieszacego sie¢ szczegdlnym upodobaniem
miodych odbiorcow. Ze zwiastuna dowiadujemy si¢ o charakterze tego
serialu, ktory nie ukrywa swoich dydaktycznych cech. To w nim moz-
liwe jest poznanie zasady ,zdrowego zywienia”, ,poprawnego witania”
i ,bezpiecznego seksu” W pewnym sensie ilustrowana jest tu istota
paleotelewizji jako instytucji funkcjonujacej w oparciu o pedagogi-
czng umowe komunikacyjng, ktérej cechami sg: przekazywanie umie-
jetnosci jako cel komunikacji, ukierunkowany charakter komunikacji
oraz podzial i hierarchizacja rol - na tych, ktorzy posiadaja wiedze,
»nauczycieli”, i na tych, ktérym usiluje si¢ ja przekazac¢®. Telewizja po-
kazuje i ,uczy”, jak powinien wyglada¢ $wiat i czlowiek w nim zyjacy.
Widoczny jest w niej model normatywny, ktoéry zapewnia instytucjo-
nalny sposob komunikowania kultury dominujace;j.

Podczas szamotaniny Davida z siostrg zostaje uszkodzony pilot
telewizyjny, bez ktorego obstuga odbiornika jest niemozliwa. Z po-
mocg przychodzi tajemniczy starszy pan (pracownik serwisu), ktory
ofiarowuje mlodemu bohaterowi nowy, troche ,podrasowany’, pilot.
To za jego przyczyna dwodjka miodych ludzi zostaje w magiczny spo-
sob przeniesiona w czarno-bialy telewizyjny $wiat, konca lat piec¢-
dziesigtych, w ktéorym David wraz ze swojg siostra ,wypelniaja” role
rodzenstwa - bohaterow ulubionego serialu; pozostali mieszkancy te-
lewizyjnego miasteczka nie rozpoznaja ich jako ,,obcych”.

13 Zob. W. Godzic, Oglgdanie i inne przyjemnosci kultury popularnej, Krakow 1996, s. 92.
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Pleasentville to miejsce, gdzie wszystko jest ,tak jak ma by¢”: zy-
cie jest proste, ludzie sa idealni i wszystko jest... czarno-biate. Tu nikt
nie jest bezdomny - po prostu tak jest! Tu nie ma pozarow, a straz
wzywana jest wytgcznie do $ciggniecia kotka z drzewa. Wszyscy sg
grzeczni, zdrowo odzywiaja si¢ i nie maja brzydkich mysli. Nawet
deszcz tutaj nie pada. Wyeliminowane zostalo wszystko, co niepoza-
dane. To tu uciele$nia sie ,idea czysto$ci”. Zdaniem Zygmunta Bau-
mana jest ona

wizja doskonatego stanu rzeczy, w ktérym to juz nic uja¢, nic dodac¢ nie
bedzie trzeba; stanu, jaki trzeba dopiero stworzy¢, a stworzywszy chroni¢
czujnie i pieczolowicie przed zagrozeniami - zaréwno tymi rzeczywisty-
mi, jak i wszelkimi innymi; takimi, ktére daja si¢ juz wyobrazi¢, lub jakich

jeszcze wyobrazié sobie nawet nie mozna™.

Mieszkancy Pleasentville nie moga wyobrazi¢ sobie przede wszyst-
kim tego, ze poza ich miastem jest jeszcze jaka$ inna rzeczywistos$c.
Jest to przeciez $wiat idealny, ,najlepszy ze $wiatdéw”. Izolacja przed
Swiatem zewnetrznym ma charakter przede wszystkim mentalny, nikt
nie zadaje pytan o to, ,co jest poza Pleasentville”

David wraz z siostra majg pewng przewage nad pozostaltymi bo-
haterami. Nie tylko zdaja sobie sprawe z tego, gdzie s3, ale przede
wszystkim znane im sg emocje i namietnosci nigdy nie pojawiajace si¢
w  kulturalnym” Swiecie telewizyjnego serialu. To wlasnie uaktywnie-
nie sie tych emocji powoduje, iz zaczyna on nabiera¢ barw. Poczatko-
wo jest to zwykly kwiat, ktory przestal by¢ szary i stal sie czerwony,
z biegiem czasu pojedynczy mieszkancy Pleasentville - zwlaszcza ci
oddajacy si¢, nieznanym wczesniej rozkoszom - stajg sie kolorowi. Nie
chodzi tu o zwyczajowo okreslany tym stowem kolor skéry - wszyscy
dotychczas byli tacy, jak w czarno-bialej telewizji, natomiast teraz
»nabierajg barw”, przez co stajg si¢ ,,obcy” dla akceptowalnego porzad-
ku. Tymczasem - jak zauwaza wspomniany wcze$niej Bauman - nowo-

14 Z. Bauman, Ponowoczesnos¢ jako zrddto cierpien, Warszawa 2000, s. 12.
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czesne utopie cechuje przejrzystos¢. W tym $wiecie nic nie moze by¢
»Nie na swoim miejscu”.

Wysniony przez umyst nowoczesny Swiat Doskonaty, wbrew nowoczesnej
rzeczywistos$ci, byl $wiatem wiecznie czystym; Swiatem nie znajagcym bru-

du; $wiatem bez obcych ™.

~Prawdziwi” mieszkancy miasteczka Pleasentville potrafia dozna-
wa¢ tylko tych ,dozwolonych” przyjemnosci, inne uznajac za ,niesto-
sowne” badz wulgarne. W pewnym sensie ilustruje to rozréznienie
przyjemnosci jouissance i plaisir jako to, co ,naturalne”i co ,kulturowe”
w nas. Powszechne zgorszenie wywotuje eksponowanie na wystawie
sklepowej malzenskiego t6zka, natomiast szczegoélne zaniepokojenie
powoduje pojawianie si¢ ,kolorowych” obywateli. Jednoczes$nie okre-
Slenie to nabiera pejoratywnego zabarwienia. Pogardliwe zdanie jed-
nego z kolegow Davida rzucone pod jego adresem: ,moze jeste$ zbyt
zajety zabawianiem swojej ‘kolorowej dziewczyny”, jednoznacznie
okresla, kto teraz jest kim w Pleasentville. Przychodzg tu na mysl sko-
jarzenia z rozwazaniami Victora Klemperera o roli jezyka w konstruo-
waniu przestrzeni spolecznej, gdzie jedno stowo moze jg spolaryzowac
na zasadzie: , Ty jestes niczym, ja jestem wszystkim”".

»Kolorowym” mozna stac¢ si¢ nie tylko oddajac si¢ cielesnym rozko-
szom, réwnie ,szkodliwe” moze by¢ stuchanie rockandrollowej muzyki,
jak i jakiekolwiek niekontrolowane oddanie si¢ emocjom, np. czytanie
ksigzek, ktore dotychczas lezaly spokojnie na bibliotecznych pulkach
i nikt nawet nie wiedzial, co si¢ w nich kryje (pierwszymi tekstami czy-
tanymi przez mlodziez Pleasentville sg ,buntownicze” powiesci: Przy-
gody Hucka Marka Twaina i Buszujgcy w zbozu Jerome Salingera). Kiedy
zostaje przez mieszkancoéw ,odkryta” biblioteka, okazuje sie, iz nawet
reprodukcje dziel Moneta, Rembrandta czy Tycjana moga wywotywac
podobny efekt. Miasteczko zaczyna zmieniac¢ si¢, przy czym zmiany nie-

15 Tamze, s. 25.
16 Zob. V. Klemperer, LT1. Notatnik filologa, Warszawa 2014, s. 48.

POPUKULTUROWE ILUSTRACJE UTOPII SPOLECZNYCH...

101



102

pokoja przede wszystkim dojrzatych obywateli, mtodziez dziwnie lekko
im si¢ poddaje. Wymyslony przez telewizyjnych scenarzystow idealny
porzadek Swiata Pleasentville wali si¢ w gruzy w zderzeniu z autentycz-
nymi, lecz thumionymi emocjami. W prosty spos6b odzwierciedlone zo-
stalo to, co wynika z naszej natury, i to, co narzuca nam kultura.

Miasteczko Pleasentville przestaje by¢ ,przyjemne”. Wiosenna bu-
rza i pierwszy prawdziwy opad deszczu wywoluje nerwowa reakcje
wiadz miasta. Skutkuje to zwolaniem zebrania mieszkancow, by ustali¢
strategi¢ przywolania porzadku. Spotecznos$¢ Pleasentville zostaje po-
dzielona na ,prawdziwych obywateli” i ,kolorowych”. Zabiegi jezykowe
stosowane przez wladze miasteczka uzasadniajg i ttumacza wszelkie
.zdecydowane” reakcje. Jak zauwaza burmistrz: ,po pierwsze musimy
oddzieli¢ to, co dobre, od zgnilizny”. Formulowane s3 zasady, ktérymi
~prawdziwi obywatele” probuja ponownie porzadkowac zycie w mia-
steczku, by ,wszystko bylo jak przedtem” Kodeks 6w zaklada wpraw-
dzie, iz ,wszyscy mieszkancy miasteczka maja si¢ odnosi¢ do siebie
z szacunkiem’, lecz jednocze$nie wskazuje, jakiej wolno stucha¢ mu-
zyki w miejscach publicznych (marsze wojskowe), jakich uzywac kolo-
row (czarny, bialy i szary), natomiast w szkole powinno sie ,wykazywac
wyzszo$¢ statosci nad ewolucjg”. Okreslona zostaje dozwolona szero-
kos¢ dostepnych w sprzedazy t6zek (do 90 cm), jak i wprowadzony
zostaje zakaz sprzedawania parasoli.

W filmie Garego Rossa znakomicie zilustrowane sg konsekwencje
wprowadzania utopijnego tadu spotecznego, ktory zachowac¢ nale-
zy ,za wszelka ceng”. Zauwazalny jest wzrost zachowan agresywnych
i brak akceptacji dla ,odmiencéw”. Srogie dziatania prewencyjne stu-
z3 dobru publicznemu i s usprawiedliwione. Dzieki temu socjalizacja
mlodziezy moze przebiega¢ bez zakldcen. Destrukcja od wewnatrz
musi by¢ powstrzymana, winni zmian muszg by¢ ukarani, a ,niebez-
pieczne” ksigzki spalone. Wszyscy powinni mys$le¢ w sposodb, ktory
wladza uwaza za ,wlasciwy” Jak zauwaza cytowany wczesniej Huxley,
wrogowie wolnos$ci w swej propagandzie metodycznie poddaja je-
zyk skazeniu, azeby uwodzi¢, czy przymuszac¢ swe ofiary do myslenia
i dzialania tak, jak oni, manipulatorzy umystow, zycza sobie, aby my-
$lano, odczuwano i dzialano. Nauczy¢ sie wolnosci to jest takze na-
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uczy¢ sie wlasciwego postugiwania sie mowa"”. Manipulujac jezykiem,
wladza moze kierowa¢ myslami obywateli.

,STARY WSPANIALY SWIAT”, CZYLI OSADA (2004)
REZ. M. N. SHYAMALAN

Czas akcji utworu poczatkowo jest trudny do okreslenia, gdyz nie po-
magaja w tym ani kostiumy, ani scenografia; widz intuicyjnie moze
umiejscowi¢ ja w xix wieku. Rzeczywisto$¢ przedstawiona w filmie
jest uosobieniem adu, wszystko bowiem w tytulowej osadzie jest
uporzadkowane i zorganizowane. Starszyzna pilnuje przestrzegania
rytualéw nadajacych rytm funkcjonowania wspoélnoty, a mieszkan-
cy wydaja sie by¢ szczesliwi zyjac w zgodzie z przyrodg. Ich spokoj
burzy $wiadomos$¢ niebezpieczenstwa, jakie czai si¢ w lesie otacza-
jacym wioske, do ktérego nie wolno wchodzi¢, gdyz zyja tam stwo-
ry stanowiace zagrozenie dla ludzi i zwierzat. Reguly zycia w §wiecie
mieszkancow wioski opieraja si¢ na pewnym pakcie zawartym z ta-
jemniczymi mieszkancami lasu - Tymi-O-Ktérych-Nie-Moéowimy: ,My
nie zapuszczamy sie do ich lasu, oni nie przychodza do naszej wioski”

W filmie M. Night Shyamalana wladze wioski (kierujgc si¢ co praw-
da szlachetnymi intencjami) konstruujg calg mitologie¢, majaca na celu
odstraszanie jej mieszkancow od lasu. Zakazany jest kolor czerwony,
jako ,przyciagajacy” zlo. Noca straznicy ubrani w zoélte peleryny, na
specjalnych wiezach pilnujg wioski, by w razie nagtego pojawienia si¢
stwordéw ostrzec mieszkancow. Mlodszemu pokoleniu ,zaszczepia
sie” lek przed opuszczaniem osady. Zadaniem ,rady starszych” wioski
jest utrzymywanie wszystkich w przekonaniu o niebezpieczenstwach,
ktore spotkajg kazdego, kto zapusci sie w ten grozny, obcy teren.
»Normalni” ludzie tam nie wchodza. Jednak okazuje sig, Ze niewidoma
dziewczyna i oblgkany chlopiec sa w stanie unikng¢ tragicznych skut-
kéw wejscia do lasu, gdyz tylko oni - z powodu swych ulomnosci - nie

17 Zob. A. Huxley, Nowy wspaniaty Swiat poprawiony, dz. cyt., s. 108.
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poddaja si¢ presji ograniczen, jakie narzucila im kultura dominujaca
(dziewczyna nie widzi umownych granic ustalonego porzadku, chto-
piec nie jest ich $wiadomy).

W finatowych sekwencjach okazuje sie, ze Swiat wioski zostat sztu-
cznie wykreowany. Rada starszych to w rzeczywistos$ci grupa rozcza-
rowanych xx wiekiem, skrzywdzonych przez rozmaite wypadki ludzi,
ktérzy postanowili z nim zerwa¢. W oderwaniu od zla, ale i rowniez
dobr cywilizacji, zdecydowali prowadzi¢ zycie z dala od jej zgielku,
ponoszac jednocze$nie wszystkie tego konsekwencje. Tesknota za
»rajem utraconym” pchnela ich do zbudowania sztucznego spoleczen-
stwa, funkcjonujacego w oparciu o bliskie naturze reguly. Od wrogiego
Swiata osada odgrodzona jest lasem, a oparta na leku mitologia ,,zabez-
piecza” przed préba poznania prawdy. Doskonale ilustruje to trzecia
z cech charakterystycznych utopii. Osada jest ,wyspa” swoiScie poj-
mowanego dobra, gdyz doskonaly tad wymaga odizolowania zreformo-
wanej spotecznosci.

W obu filmowych obrazach utopijnego $wiata, podobnie jak w po-
wiesci Stanislawa Lema interesujgco zaakcentowana jest rola szkoly
jako instytucji zabezpieczajacej przed destrukcja od wewnatrz. Z jed-
nej strony tlumaczy si¢ tu zasadno$¢ panujacych regul, z drugiej zas
zaszczepia lek przed jakimikolwiek zmianami. Swiat tytutowej osa-
dy jest ,najlepszym z mozliwych” a porzadek w nim panujacy jest nie
do zakwestionowania. Szkola jawi si¢ jako instytucja kontrolujaca,
zapewniajaca stabilizacje struktury spotecznej. Nie jest powolana, by
realizowa¢ indywidualne potrzeby ucznidéw jakimi sq, jej istnienie mo-
tywowane jest ,wyzszymi celami”. Ma za zadanie tworzy¢ ludzi jakimi
powinni byc. Ilustruje to dgzenia wszelkich totalitarnych ustrojéow do
podporzadkowania szkoty i ukrycia w jej programach obowigzujacej
ideologii oraz akceptowanego tadu spolecznego, jednocze$nie pokazu-
je, w jaki sposob uzycie jezyka moze by¢ skuteczne w relatywizacji zla.

*k*

Obrazy utopii, ktore zostaly tu krotko omowione, nie s3 jedyny-
mi, jakie mozemy odnalez¢ w popkulturze. Szczegdlnie antyutopie
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staly si¢ chetnie eksploatowanym tematem i zwlaszcza kino science-
-fiction dostarcza tu wielu ciekawych przykladow (np. Gattaca - szok
przysztosci (1997) rez. A. Niccol; Equilibrium (2002) rez. K. Wimmer;
Ludzkie dzieci (2006) rez. A. Cuaron). Czytajac popkulturowe teksty,
czesto jesteSmy w stanie odkry¢ w nich nader trafne analizy proceséw
spotecznych. To wlasnie dzigki nim mozemy lepiej dostrzec rozmaite
uwiklania polityki, manipulatorskie zabiegi wladzy oraz rozmaite leki
cywilizacyjne. Nasz $§wiat na pewno nie jest wspanialy, ale to wlasnie
w nim przyszto nam zy¢ i dzigki takim historiom serwowanym przez
kulture popularng czasem mozemy go lepiej zrozumiec.

Jak zauwaza Jerome Bruner, ,Zaludniamy nasz §wiat postaciami
z gatunkéw narracyjnych, pojmujemy sens zdarzen poprzez nadawa-
nie im formy komedii, tragedii, ironii, romansu”®. ,Kostiumy”, w kto6-
rych opowiada kultura popularna, moga mie¢ rozmaity charakter,
wazniejsze jest natomiast to, ze wlasnie w jej tekstach komentowane
sg rozmaite aspekty naszego $§wiata i w tym wiasnie tkwi jej edukacyj-
ny potencjal. Teksty kultury popularnej, mimo ze zazwyczaj zarzuca
sie im brak estetycznego wyrafinowania, czesto znakomicie ilustru-
ja mechanizmy funkcjonowania spoteczenstw oraz konsekwencje
wprowadzania ,nowego porzadku” przez politycznych wizjonerow.
Stanowic¢ przez to mogg pretekst do refleksji i krytycznego namystu
nad codzienno$cig. Nawet najbardziej fantastyczne historie majg bo-
wiem swoj poczatek w realnych zdarzeniach, a to, co z nimi ,zrobi
odbiorca, zalezy w duzej mierze od jego kompetencji kulturowych,
ale to juz jest temat na oddzielny artykul. By¢ moze wiasnie takie
popkulturowe opowie$ci pozwolg unikng¢ sytuacji, ktorg ilustruje
jeszcze jeden cytat z glo$nej antyutopii George’'a Orwella, przywola-
nej jako motto niniejszego tekstu:

”

I rzeczywiScie partyjny $wiatopoglad najlatwiej dawat sie wpoi¢ ludziom
o zbyt ograniczonej inteligencji, aby go mogli poja¢. Bez protestu ak-

ceptowali nawet najjaskrawsze wypaczenia rzeczywisto$ci, bo nie rozu-

18 J. Bruner, Kultura edukacji, Krakéw 2006, s. 190.
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mieli w pelni potwornosci tego, czego od nich zadano, a ponadto zbyt
mato interesowali si¢ aktualnymi wydarzeniami, aby zdawac sobie spra-
we z grozy sytuacji. Niewiedza pozwalala im zachowac¢ zdrowe zmysty.
Przelykali wszelkie klamstwa, i to bez najmniejszego uszczerbku, bo
przelatywaty przez nich - nie strawione - niczym kamyki przez uktad

pokarmowy ptaka'.
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POP ILLUSTRATIONS OF SOCIAL UTOPIA (EDUCATIONAL POTENTIAL
OF POP CULTURE)

ABSTRACT: Pedagogical thinking about culture is dominated by its humani-
stic understanding, that might results from the influence of the German
intellectual tradition, in which a special sense of culture has been under-
stood as one of the top of human achievement. In traditional pedagogical
reflection, there is noticeable concentration on culture as “valuable for
educational interactions”. In such a perspective, the space of popular cul-
ture is ignored, even though the life of the contemporary young generation
is usually there.

Popular culture is often understood as a synonym of mass culture, which
criticism has a long tradition, and has been rooted in the views of the “Frank-
furt School”. Perceived as a bad Mr Hyde of cultural space, it is treated as an
area of threats to the development of children and youth. But culture is not
only a canon of the achievements of past generations. In the anthropolo-
gical sense, these are simply the ways of living a life in a society. Popular
culture is the space where various aspects are commented on.

For reflection on the educational potential of popular culture is inte-
resting what is said in these texts and despite what critics think about it,
they are not always trivial. Considering that one of the issues of the con-
ference concerns the issue of utopia, the second part discusses the pop-
-cultural texts that illustrate the characteristic elements of utopia: burial of
the “old world”, establishing a “perfect” order, protection against external
destruction and protection against destruction from inside. Formed at dif-
ferent times and based on different means of expression, they talk about the
dilemmas associated with thinking about a “better world” They present the
mechanisms and consequences of building a new society “with their own
language” The article presents a review of the novel of Polish science-fiction
writer Stanistaw Lem “Return from the Stars” and films “Pleasentville” (1998)
directed by G. Ross and “Village” (2004) and M.N. Shyamalan.

KEYWORDS: popular culture, informal education, critical pedagogy, cultural
studies, utopia
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PROBLEM Z BURZYCIELAMI tADU SPOLECZNEGO

ABSTRAKT: Problem oséb naruszajacych porzadek spoteczny istniat od zawsze.
Najstarsze plemiona skazywaly na wygnanie osoby, ktore popelnialy dziatania
zakazane. Wraz z rozwojem cywilizacji i pojawieniem sie kodekséw prawnych
ewoluowaly réowniez sposoby wymierzania sprawiedliwo$ci. Tortury, pub-
liczne egzekucje i okaleczenia zamienity si¢ w wiezienie, to jest izolacj¢ za
murami wiezienia. Swiadomo$¢ wysokiego poziomu recydywy spowodowata
potrzebe resocjalizacji zatrzymanych, a tym samym ochrony spoteczenstwa
przed potencjalnymi przestepstwami. Czy jednak wspoétczesne naukowe kon-
cepcje resocjalizacji nie sg utopijne? Glownym celem artykutu jest przedsta-
wienie kilku wybranych utopijnych koncepcji wigzienia w §wietle psychologii
i nauk o spolecznej readaptaciji.

SLOWA KLUCZOWE: utopia, resocjalizacja, wiezienie, wieZniowie, popkultura

WSTEP

Czy wiezienie to instytucja niezastgpiona? Czy nie ma innej mozliwo$-
ci karania przestepcoéw? Znawcy tematyki wieziennictwa twierdza, ze
kara pozbawienia wolno$ci jeszcze przez wiele lat bedzie gléwnym
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narzedziem wymierzania sprawiedliwosci'. Instytucja wig¢zienia istnieje
od bardzo dawna, najpierw jako miejsce, gdzie skazani oczekiwali na
wyrok, obecnie jako miejsce odbywania kary, a takze resocjalizacji. Wie-
lu z nas na stowo ,wiezienie” reaguje, wyobrazajgc sobie grube, szare
mury olbrzymiego budynku, w ktérego oknach wida¢ kraty. Czy to je-
dyne znane nam wiezienie? Czy kiedys to skojarzenie ulegnie zmianie?

Utopijne pomysly proponuja nam rézne mozliwosci ulepszenia
swiata i funkcjonowania spoteczenstwa. Roztaczaja przed nami wizje
$wiata harmonijnego, zrownowazonego, w ktorym kazdy zna swoje
miejsce i nie odczuwa negatywnych emocji. Jednak nawet w idealnym
Swiecie moze pojawi¢ sie zloczynca, burzyciel ladu spotecznego. Jak
w takim razie mozna utrzymac status quo ,dobrego miejsca”, kiedy po-
jawia sie zagrozenie w postaci przestepcy? Co na temat wiezienia maja
do powiedzenia utopijni wizjonerzy?

WIEZIENIE

Nelson Mandela powiedzial kiedys: ,nikt naprawde nie zna narodu,
dopoki nie znajdzie si¢ w jego wiezieniu. Narodu nie nalezy ocenia¢
wedlug tego, jak traktuje swoich najwyzszych obywateli, ale najniz-
szych”?. Obecnie wigkszo$¢ rzadéw dba o pozytywny, zgodny z hu-
manistycznymi warto$ciami wizerunek kraju, gloszac na miedzynaro-
dowych spotkaniach o godnosci i wolnosci swoich obywateli. Na mu-
rach mongolskiego wiezienia mozna zobaczy¢ napis ,Prisoners are
human beings”, co zdaje si¢ by¢ obietnica humanitarnego traktowan-
ia 0s6b w nim przebywajacych®. Mimo to 16 stycznia 2019 roku media
opublikowaly wstrzgsajace video z wiezienia na Sri Lance, na ktéorym

1 M. Ciosek, Szanse resocjalizacji penitencjarnej, [w:] Resocjalizacja, t. 1, red. B.Urban,
J. M. Stanik, Warszawa 2008, s. 360.

2 ‘Prisoners are human beings’, ,Daily Mirror”, http: //www.dailymirror.lk /opinion/-Pri-
soners-are-human-beings- /172-161739 [9.04.2019].

3 M. Tolson, Justice Lost in Mongolia’s Prisons, ,Inter Press Service”, http: //www.ips-
news.net/2012 /11 /justice-lost-in-mongolias-prisons/ [9.04.2019].
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wida¢, jak funkcjonariusze wiezienni brutalnie i systematycznie bija
bezbronnych wigzniéw*. Jednak wielu teoretykéw resocjalizacji czy
penologii uwaza, ze wiezienia zlikwidowac si¢ nie da. Zaklady karne sa
i prawdopodobnie jeszcze dtugo beda podstawowym $rodkiem ,reak-
cji na niebezpieczny czyn przestepczy”’. Lestaw Pytka przyznaje, ze
na obecnym etapie rozwoju cywilizacji brak instytucji izolacyjnych,
w tym wiezienia, ,pozostaje mrzonkg, humanistyczng utopia”®. Wiele
musialoby sie zmieni¢ w spolecznym rozumieniu kary i sprawiedli-
woSci, aby wig¢zienia moglyby zmieni¢ swdj charakter i funkcjonowa-
nie. Niemniej wiele jest wizji utopijnych dotyczacych alternatywnych
rodzajow karania przestepcow - kilka przyktadow oméwimy w dalszej
czesci publikacji.

Na przestrzeni wiekow, wraz z rozwojem cywilizacji i my$li huma-
nistycznej, zmienialo sie¢ podejscie do ludzi tamigcych prawo. Karanie
przestepcow mialo charakter odwetowy i proporcjonalny do wielkosci
popehionej zbrodni. Wymiarowi sprawiedliwos$ci przy$wiecalo wte-
dy hasto, zgodnie z ktorym za zlo nalezy odplaca¢ ztem, a za krzywde
krzywda. Z czasem kara kryminalna zmienila swoj charakter na bardziej
prewencyjny. Kladziono nacisk na jej funkcje odstraszajgcg od popet-
niania kolejnych przestepstw, przez co kara mogla by¢ nieproporcjo-
nalna do przestepstwa. Z tego nurtu teoretycznego wylonila sie idea
resocjalizacji i zmiany przestepcy w praworzadnego obywatela. Obec-
nie w wieziennictwie stosowane sg oba rodzaje kary kryminalnej, two-
rzac tym samym nowe podejScie zwane mieszanym. Wlasnie na teorii
mieszanej kary kryminalnej opiera si¢ polski Kodeks karny z 1997 roku’.

4 Call for immediate action on assault of prisoners at Angunakolalessa prison in Sri Lanka,
»Sri Lanka BRIEF: news, views and analysis of human rights & democratic governance in
Sri Lanka”, http://srilankabrief.org/2019,/01/call-for-immediate-action-on-assault-
-of-prisoners-at-angunakolapalessa-prison-in-sri-lanka/ [8.04.2019]

5 J. Migdal, Resocjalizacja skazanych — utopia czy perspektywiczne wyzwanie, ,Przeglad
Wieziennictwa Polskiego” 2008, nr 61, s. 104.

6 L. Pytka, Narodziny i rozwdj polskiej pedagogiki resocjalizacyjnej, ,Student Niepelno-
sprawny. Szkice i Rozprawy” 2008, nr 8(1), s. 35.

7 M. J. Boinska, Teorie kary kryminalnej, [w:] Psychologia penitencjarna, red. M. Ciosek,
B. Pastwa-Wojciechowska, Warszawa 2016, s. 39-47.
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RESOCJALIZACJA

Jerzy Migdal okreslit resocjalizacje jako idee ,piekng, lecz zgota uto-
pijng”*
li kryminologicznej i prawniczej, ktéra wymaga trwalego kultywowa-
nia i realizowania w praktyce penitencjarnej’®. Minimalnym celem
resocjalizacji wieziennej jest zdobycie przez skazanego takich umie-
jetnosci, ktore umozliwiag mu prawidtowe funkcjonowanie w spole-
czenstwie bez lamania prawa, co tez zabezpiecza go przed recydyw3.
Natomiast celem maksymalnym jest osiagnigcie zmiany w zachowa-
niu wigznia, ktory oprocz tego, ze nie bedzie tama¢ prawa na wolnosci,
bedzie rowniez respektowac wazne dla danego spoteczenstwa normy
moralne i etyczne™. Nalezy tez pamietac¢ o tzw. celu apogeum, mowig-
cym o dobrowolnej samorealizacji osadzonego i kreowaniu przez
niego wlasnej, zdrowej osobowosci oraz tozsamos$ci nieopartej na
popelnianiu przestepstw™. Ten cel oparty jest na koncepcji Kazimie-
rza Obuchowskiego, wedtug ktorego kazdy cztowiek poprzez zmiany

, ale mimo to uwaza jga za ,cenne osiggniecie postepowej mys$-

rozwojowe powinien wzbogaca¢ si¢ wewnetrznie oraz tworzyc¢ i udo-
skonala¢ swoje nowe umiejetnosci. Oprécz tego powinien potrafi¢
i chcie¢ postgpowac altruistycznie, bez wzgledu na odczuwalny stan
emocjonalny, a takze odczuwac satysfakcje ze swoich dzialan i utrzy-
mywac dystans psychiczny® Mozna wiec uznac, ze cel apogeum skie-
rowany jest nie tylko wobec resocjalizowanych przestepcow, ale wo-
bec kazdego czlowieka.

Mimo jasno okre$lonych celéw resocjalizacji i wielu badan wskazu-
jacych, jakie dziatania wobec wieznidw dajg lepsze badz gorsze skut-
ki, poziom recydywy jest do$¢ wysoki. Wedlug statystyk odsetek osob

8 J. Migdal, Resocjalizacja skazanych, dz. cyt., s. 110.

9 Tamze.

10 J. Szatanski, Kategorie klasyfikacyjne i zréznicowanie osobowosciowe skazanych jako
wyznaczniki celéow i programéw resocjalizacji penitencjarnej, [w:] Resocjalizacja, t. 1,
dz. cyt., s. 375.

1 Tamze, s. 379.

12 K. Obuchowski, Cztowiek intencjonalny, czyli o tym, jak by¢ sobg, Poznan 2000, s. 110.
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powracajacych do przestepstwa w okresie lat 2010-2014 to az 25,8%,
a w okresie 2011-2015 to 25,5%". Dlatego tez resocjalizacja peniten-
cjarna jawi sie jako idea wzniosta i utopijna, w obecnych realiach
nieodnoszgca wielu sukceséw. W ksigzce norweskiego socjologa Tho-
masa Mathiesena pod tytulem Prison on Trail znalez¢ mozna sporo
krytyki pod adresem resocjalizacyjnej roli wigzienia. Jego zdaniem
wigzienna modyfikacja osobowosci jest jedynie ideologig i mrzonka™.

Dodatkowo moze by¢ postrzegana ,jako zagrazajaca porzadko-
wi spotecznemu i poczuciu spotecznej sprawiedliwos$ci”®. Zniesienie
w wiezieniach porzadkow autorytarnych i zmiana podej$cia na bar-
dziej indywidualne mogg zosta¢ odebrane przez spoteczenstwo jako
niesprawiedliwe, a wigc niespelniajace podstawowej funkcji kary kry-
minalnej (funkcja sprawiedliwo$ciowa/odwetowa). Dodatkowo przy
zbytnim zlagodzeniu warunkéw wigziennych przestanie by¢ rowniez
realizowana funkcja zapobiegawcza, czyli odstraszanie potencjalnych
przestepcow przed popelnieniem zbrodni®.

Chyba najbardziej znanym i rozpoznawalnym przykladem spekta-
kularnej, utopijnej resocjalizacji (a w zasadzie Kuracji Resocjalizacyj-
nej"), ktory mozemy znalez¢ w kulturze popularnej jest ten opisany
przez Anthoniego Burgessa w Mechanicznej Pomaranczy. Alex, burzy-
ciel tamtejszego tadu spotecznego, zostaje poddany terapii Ludovycka,
ktéra polega na przywigzaniu pacjenta do specjalnego krzesla i zmu-
szaniu go do ogladania brutalnych scen przy akompaniamencie mu-
zyki klasycznej. Efektem terapii, ktora konczy si¢ po uplywie ,nieco
ponad dwoch tygodni”®, jest nieche¢ do zachowan seksualnych, agre-
sji oraz uczucie leku, towarzyszgace mys$lom o przemocy. Nowy Alex,
a rownoczes$nie pierwszy absolwent Panstwowego Instytutu Resocja-

13 Powrotno$¢ do przestepstwa w latach 2009-2015, Ministerstwo Sprawiedliwosci, War-
szawa 2017, s. 9.

14 T, Mathiesen, Prison on Trial, Winchester 2006, s. 46-48.

15 J. Migdat, Resocjalizacja skazanych, dz. cyt., s. 130.

16 J. Nowak, Wokdt pojecia kary, [w:] Psychologia penitencjarna, dz. cyt., s. 31.

17 A. Burgess, Mechaniczna Pomarancza, Krakéw 2013, s. 69.

18 Tamze.
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lizacji i Osobnikéw Kryminalnych, to ,wzorowy, przestrzegajacy pra-
wa, dobry obywatel””. Niestety, ten rodzaj resocjalizacji dla bohatera
powiesci konczy sie tragicznie, staje sie on ofiarg nowoczesnosci:

Przerobili cie na co$ innego niz istota ludzka. - Odebrano ci mozno$¢ wy-
boru. Skazany jeste$ na postgpowanie wedlug stereotypu, jaki akceptuje
zbiorowo$¢, jakby taka maszynka zdolna wylacznie do czynienia dobra.
No i wyraznie to wida¢: cala ta kwestia uwarunkowan ubocznych. Muzy-
ka i stosunek piciowy - literatura i sztuka — wszystko teraz musi by¢ nie

przyjemnosci zrodtem, tylko meczarni®.

Jednoczes$nie glowny bohater staje si¢ zwiastunem wolnej ,od
zbrodni epoki, w ktérej nie bedziemy sie juz ba¢ tchorzliwych na-
pasci ze strony miodych zwyrodnialcéw i chuliganéw, i zboczencow,

i wlamywaczy”*.

UTOPIA

Utopijna wersja wiezienia, zapewniajacg absolutng widocznos¢ i cat-
kowity nadzo6r prowadzacy do ,samonadzoru” jest budowla zaprojek-
towana przez Jeremiego Benthama, panopticon. Ten penitencjarny
eksperyment jest wynikiem reform karnych w Europie i panujace;j
wowczas mysli oSwieceniowej. Panopticon sklada si¢ z budynku
w ksztalcie pierscienia, podzielonego na cele posiadajace okna do
wewnatrz i na zewnatrz okregu. W Srodku tej konstrukcji stoi wieza
z oknami skierowanymi na wewnetrzng strone pierScienia. Do nadzo-
ru wiezniow umieszczonych w celach pier§cienia wystarczylby jeden
straznik w wiezy. Stawia to skazanych w sytuacji cigglej widoczno$ci
i samotnosci, poniewaz w swojej celi wigzien jest sam, nie widzi ani

19 Tamze, s. 98.
20 Tamze, s. 115.
21 Tamze, s. 98.
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innych skazanych, ani straznika. Ta sytuacja prowadzi do wyksztalce-
nia sie samokontroli skazanego, ktéry przekonany o cigglym nadzorze,
sam zaczyna dba¢ o swoje dobre zachowanie. Michel Foucault zau-
waza, ze forma panopticonu doskonale sprawdzitaby si¢ nie tylko jako
wiezienie, ale rowniez jako szpital, miejsce pracy, a takze szkota. Dzigki
poczuciu widoczno$ci chorzy dbaliby o regularne przyjmowanie lekow,
robotnicy solidnie wykonywaliby swoja prace, a uczniowie uczyliby sie
pilnie*. Koncepcja panopticonu, spopularyzowana przez francuskiego
badacza, jest ograniczona do dostepnych dla niego w tamtym okresie
dziet Benthama. Dzi§ wiemy, ze panopticon mial takze swoje formy
kontroli audialnej oraz nadzoru wewnetrznego, dokonywanego przez
innych wieZniéw i znoszacego totalng izolacje osadzonych?®.

Idea panopticonu jest bardzo bliska klasycznej, dzi$ juz popkul-
turowej dystopii Rok 1984 George’a Orwella. Fabula powiesci koncen-
truje uwage czytelnika na postaci Wielkiego Brata, ktory patrzy na
ludzi, spoteczenstwo zawsze i wszedzie*. A skoro czlowiek wie, ze
jest obserwowany, to sam bardziej kontroluje swoje zachowanie, co
potwierdzajg badania psychologiczne. Jednym z nich jest badanie Me-
lissy Bateson i wspotpracownikow z 2006 roku. We wspolnej kuchni na
terenie kampusu Uniwersytetu w Newcastle pracownicy mogli korzy-
sta¢ z mleka do kawy czy herbaty, wrzucajac do pozostawionej przez
badaczy skrzyneczki rownowarto$¢ pieniezna wykorzystanych arty-
kutéw spozywczych. Eksperyment trwat 10 tygodni, a wykorzystang
w nim manipulacjg eksperymentalng byla fotografia oczu naklejona na
skrzynke do wptat. Wyraz emocjonalny oczu byt rézny, co wykluczyto
mozliwo$¢ jego ewentualnego wplywu na efekt badania. Zaobserwo-
wano, ze za kazdym razem, gdy na skrzynce naklejona byla fotografia
oczu, ludzie wrzucali do niej prawie 2,76 razy wigcej pieniedzy*.

22 Zob. M. Foucault, Nadzorowac¢ i kara¢: narodziny wiezienia, Warszawa 2009, s. 195-199.
23 Zob. R. Nahirny, Granice kontroli. Maszyneria wladzy Jeremy Benthama, Warszawa
2018.
24 Zob. G. Orwell, Rok 1984, Warszawa 2018.
25 M. Bateson, D. Nettle, G. Roberts, Cues of being watched enhance cooperation in a real-
-world setting, ,Biology Letters” 2006, nr 2(3), s. 412-414.
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Rysunek 1. [lo$¢ funtéw placonych za litr spozytego mleka w zaleznosci od tygodnia
i typu obrazka
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Zrédlo: M. Bateson, D. Nettle, G. Roberts, Cues of being watched enhance cooperation
in a real-world setting, dz. cyt., s. 412-414.

Bycie obserwowanym, nawet przez wizerunek ludzkich oczu, wzma-
ga uczciwe zachowania os6b badanych. Z serii kolejnych eksperymen-
tow dowiadujemy si¢ takze, ze widok sztucznych oczu wpltywa na
zachowania prospoteczne (np. ograniczenie $miecenia), zaréwno gdy
oczy s3 umieszczone w Srodowisku osoby badanej na duzym plaka-
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cie®, jak i na ulotce trzymanej w rece®. Takie wplywanie na ludzi od-
nosi jednak najwigkszy skutek, gdy ma natretny charakter®. Oczy staja
sie symbolem kontroli spotecznej, ktora nasila zachowania moralne
uczestnikow zycia spotecznego.

W dobie internetu i mediéw spolecznos$ciowych (Instagram, Fa-
cebook) podgladanie innych oso6b stalo si¢ sposobem na zycie, zarow-
no dla obserwowanych jak i obserwujgcych. Jedna strong takiego stanu
rzeczy jest dazenie ludzi do stawania si¢ coraz lepszymi w nadziei na
otrzymanie pozytywnego feedbacku od innych uzytkownikoéw portali.
Zygmunt Bauman zjawisko dyskretnych, technologicznych form nad-
zoru i kontroli okresla mianem plynnej inwigilacji®. Jednakze, z drugie;j
strony, dochodzi do pewnego rodzaju wypaczenia, inwigilacja staje sie
dochodowg rozrywka. Pojawiaja si¢ programy typu Big Brother, War-
saw Shore czy niezwykle popularna Rodzina Kardashian, a nawet od-
dolne dzialania zwigzane z monetyzowaniem swojej prywatnosci, jak
w przypadku rodziny Dzikowskich®. Kamery rejestruja kazda sekunde
zycia bohaterow, pokazujac ogladajacym nawet najbardziej intymne
momenty. Co zastanawiajgce, bycie nagrywanym, obserwowanym nie
wywoluje u bohateréw wzmozonych zachowan moralnych, a wrecz
przeciwnie. Im wiecej ekscesow alkoholowych i seksualnych, im wie-
cej szokujacych wydarzen, tym ogladalnos¢ wydaje sie by¢ wieksza,
a co za tym idzie, rowniez ilo§¢ zwigzanych z nig dochoddéw zaczyna
rosna¢. Zastanawiajace jest, czy to zasady (show)biznesu prowokujg

26 M. Bateson, L. Callow, J. R. Holmes, M. L. R. Roche, D. Nettle, Do images of ‘watching
eyes’ induce behaviour that is more pro-social or more normative? A field experiment on
littering ,PloS one” 2013, 8(12), €82055.

27 M. Bateson, R. Robinson, T. Abayomi-Cole, J. Greenlees, A. O’'Connor, D. Nettle, Wa-
tching eyes on potential litter can reduce littering: evidence from two field experiments,

,Peer]” 2015, nr 3, e1443.

28 R. Wever, L. Van Onselen, S. Silvester, C. Boks, Influence of packaging design on littering
and waste behaviour, ,Packaging Technology and Science” 2010, nr 23(5), s. 239-252.

29 Zob. Z. Bauman, D. Lyon, Plynna inwigilacja: rozmowy, Krakéw 2013.

30 D. Majewska, Pozwolili sie podglgdac, internauci przystali im prostytutke. Rodzina Dzi-
kowskich ptaci cene za ryzykowny biznes, ,Na Temat’, https: //natemat.pl/161601,big-

-brother-to-przy-nich-niewinna-igraszka-ta-rodzina-z-poznania-ustanowila-no-
wy-standard-podgladactwa-pierwsza-polska-rodzina-n [12.07.2019].
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ludzi do zachowan niewlasciwych, czy tez sama idea panopticonu jest
bledna. By¢ moze ciggla obserwacja predzej czy pozniej doprowadza
ludzi na skraj wytrzymatosci, co konczy sie buntem i zachowaniem
odwrotnym do oczekiwanego.

Jednym ze wspolczesnych spojrzen na przyszly utopijny $wiat jest
powies¢ Circle Dave’a Eggers’a z 2015 roku, ktéra zostala zekranizo-
wana z Tomem Hanksem i Emma Watson w rolach giéwnych. Hastem
przewodnim wizji Eggers’a jest ,Knowing is good, Knowing everything
is better” (Wiedza jest dobra, wiedza o wszystkim jest lepsza). Glow-
na bohaterka w ramach kary za kradziez zostaje poddana wymogom
transparentnosci. Zostajg jej przyczepione do ciala czujniki i kamery,
ktore rejestruja wszystko, co dotyczy bohaterki dwadziescia cztery go-
dziny na dobe. Caly $wiat moze zobaczyg¢, jak je, kapie sie, $pi, ale row-
niez dowiedzie¢ sie, jaki ma puls czy temperature ciata. Dzieki temu
wszyscy obserwujacy wiedzg, kiedy bohaterka klamie, co$§ ukrywa badz
czego$ sie wstydzi. Dodatkowo kazdy moze skomentowac jej zachowa-
nie wedle swojego uznania®.

Przeciwstawna do kary transparentnosci jest kara niewidzialno$ci
przedstawiona w serialu Black Mirror, w odcinku ,White Christmas”
(,Biale Swieta”). W tej utopijnej wizji kazdy czlowiek jest wyposazony
w soczewki, ktére umozliwiajg zablokowanie wizerunku osoby, ktore;
nie chcemy juz widzie¢ i stysze¢. Zablokowany czlowiek znika row-
niez ze zdje¢, wspomnien oraz pamieci. W przypadku przestepcow ten
system dziata w zmodyfikowany sposob. Skazany trafia do specjalne-
go rejestru, co skutkuje tym, ze spoteczenstwo widzi jego osobe jako
czerwong sylwetke, ktéra symbolizuje najwyzszy wymiar kary. Dzigki
temu ludzie wiedza, Ze majg wystrzegac si¢ tego cztowieka. Sam ska-
zany natomiast ma zablokowanag mozliwo$¢ widzenia i slyszenia in-
nych ludzi. Zostaje calkowicie wykluczony ze spoteczenstwa. Trafia do
wiezienia pozbawionego murdw, krat i straznikéw, a mimo wszystko
odczuwa dotkliwo$¢ izolacji®.

3t D. Eggers, Krgg, Katowice 2017.
32 Black Mirror, Netflix, 2014, odc. ,White Christmas”, rez. C. Tibbetts.
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W tym samym odcinku serialu Black Mirror zaprezentowano inny,
utopijny pomyst na kare pozbawienia wolnos$ci. Cata koncepcja opiera
si¢ na matym, technologicznym urzadzeniu zwanym ,Cookies”, ktore
jest formg sztucznej inteligencji. W ,Cookies” montuje si¢ kopie oso-
bowosci i mézgu danego czlowieka, ktora funkcjonuje w urzadzeniu
po to, by zarzadza¢ domem, pilnowa¢ harmonogramu dnia, odpisywac
na maile. Istnieje rowniez mozliwo$¢ ukarania tej sztucznej inteligencji
poprzez odebranie jej mozliwosci dziatania i wydtuzenie odczuwanego
czasu. W Swiecie realnym czas plynie normalnie, uptywa zaledwie kil-
ka sekund, natomiast w urzadzeniu mijajg trzy tygodnie wsrod biatych
$cian, bez towarzystwa i bez zajecia. Po pobycie w tym wiezieniu, w cal-
kowitej izolacji, w ktérej zanika poczucie czasu, psychika zamknietej
osoby ulega zniszczeniu. Taki czlowiek jest w stanie podporzadkowac
si¢ kazdemu, kto mialby wiladze, by zmieni¢ jego sytuacje®.

W innym odcinku serialu Black Mirror - ,White Bear” (,,Bialy niedz-
wiedZ") - przedstawiono koncepcje parku sprawiedliwosci, do ktorego
trafiajg przestepcy. Zostaje wobec nich wymierzona kara przez specjal-
nie do tego przeszkolone osoby. Caly park jest dostosowany do tego,
by wzbudza¢ strach oraz przerazenie u przestepcy, na ktorego orga-
nizowane jest polowanie. Dodatkowo caly poscig i wymierzanie kary
obserwuja i nagrywaja na smartfony gapie, ktorzy zaplacili za wejscie
do parku®*. Podobng koncepcje prezentuje seria filméw o tytule Noc
Oczyszczenia. W jeden dzien w roku kazdy czlowiek moze wymierzy¢
jakakolwiek kare wybranemu przez siebie czlowiekowi. Tego konkret-
nego dnia nie obowigzuje zadne prawo, zadne zasady, kazdy wymierza
sprawiedliwo$¢ na wlasng reke wedle wiasnego uznania®.

33 Tamze.
34 Black Mirror, Netflix, 2013, odc. ,White Bear”, rez. C. Tibbetts.
35 Noc Oczyszczenia, rez. J. DeMonaco, 2013.
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PODSUMOWANIE

Obecnie metafory wiezienia, nadzoru i resocjalizacji coraz czesciej
sq wykorzystywane do opisu spoteczenstwa poddanego opresji tech-
nologii. Wydaje sig¢, ze najnowsze technologie coraz czesciej wyko-
rzystywane s3 do inzynierii spotecznej, wplywajac na nasze zycie
niedostrzegalnymi oddzialywaniami. Przenikliwe oko algorytmoéow
zapamiegtuje wszystkie nasze reakcje w sieci i umieszcza je w naszej
cyfrowej kartotece, by po zebraniu odpowiednich informacji wyko-
rzystac¢ je do marketingu (takze politycznego). W Orwellowskim Roku
1984 na gmachu Ministerstwa Prawdy mozna byto przeczyta¢ wypi-
sane przez Parti¢ hasla:

Wojna to pokéj
Wolnos$¢ to niewola

Ignorancja to sita®.

W nieco bardziej wspolczesnym Kregu Eggersa przeczyta¢ mozna
parafraze powyzszych hasel. Wersja autora zdaje si¢ penalizowa¢ cos,
co dzi$ przez wigekszos$¢ ludzi jest uwazana za cenne wartosci, ktorych
utrata odebralaby nam cze$¢ tego, co nazywamy cztowieczenstwem.

Tajemnice to klamstwa
Dzielenie si¢ - lek na kazde strapienie

Prywatno$c¢ to kradziez”.

Owo rozmycie granic miedzy tym, co jest przestepstwem, a co nim
nie jest, co jest zbrodnia, a co jest dozwolone, coraz bardziej ulega
zatarciu. Przy setkach stron regulaminéw bezrefleksyjnie podpisy-
wanych przez nas podczas zakladania kont na portalach interneto-
wych, zakupéw online czy instalacji programéw moze si¢ okaza¢, ze

36 G. Orwell, Rok 1984, dz. cyt., s. 19.
37 D. Eggers, Krgg, dz. cyt., s. 295.
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pewne zachowania zostajg penalizowane przy naszej (nie§wiadomej)
akceptacji. Wykorzystat to serwis ,Gamestation”, ktéry w prima apri-
lis w 2010 roku na swoim serwisie umies$cit klauzule o dobrowolnym
oddaniu swojej niesmiertelnej duszy firmie. Na osoby, ktére tego nie
zrobig, czekala nagroda w wysoko$ci pieciu funtéw do wykorzystania
w serwisie. Jak sie okazalo, tylko 12% osob postanowito odebra¢ pie-
nigdze i zatrzymac swojg dusze dla siebie*. Oczywiscie ten happening
byl zartem wiascicieli serwisu, ale z latwo$cia mozna sobie wyobrazi¢
sytuacje, w ktorej to (nie)Swiadome wyrazenie zgody moze z tatwoscig
uczynic¢ z nas przestepcow, na ktorych wszystkie dowody beda czekac
w chmurze i zostang wykorzystane przy sprzyjajacej okazji. Czy w ta-
kich okoliczno$ciach wig¢zienie bedzie jeszcze potrzebne, skoro cyfro-
wy panopticom patrzy na nas kazdego dnia? Czy tak bedzie wyglada¢
globalne wigzienie przyszlo$ci?
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UTOPIA - PRISON - RESOCIALIZATION. PROBLEM WITH DESTROYER
OF SOCIAL ORDER

ABSTRACT: The problem of people violating social order has always existed.
The oldest tribes sentenced to exile people who had committed forbidden
acts. With the development of civilization and the emergence of codes of law,
the ways of administering justice also evolved. Torture, public executions and
mutilation turned into imprisonment, i.e. isolation behind the walls of a prison.
The awareness of the high level of recidivism gave rise to the need to reso-
cialization the detainees and thus protect the society from their potential cri-
minal acts. However, are contemporary scientific concepts of resoscialization
utopian? The main goal of this article is to present several selected utopian
concepts of prison in the light of psychology and the resocialization sciences.

KEYWORDS: utopia, resocialization, prison, prisoner, popculture
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ABSTRAKT: Na gruncie pedagogiki krytycznej wcigz zadane i drgzone s3 pyta-
nia dotyczace mozliwo$ci wykorzystania potencjalu emancypacyjnego, umoz-
liwiajacego uczestnikom interakcji i proceséw edukacyjnych doswiadczenie ich
wolnosci i odpowiedzialno$ci. Zaréwno emancypacja, jak i upelnomocnienie/
empowerment s3 modnymi stowami zargonu w edukacji (nie tylko krytycznej).
Tekst koncentruje uwage i argumentacje na uproszczonej, czasem naiwnej
identyfikacji tych dwoch poje¢, co prowadzi do nieporozumien i logicznych
uproszczen w rozumowaniu, a jeszcze gorzej w praktyce. Kazdy z tych terminow
odnosi si¢ do réznych zjawisk, réznych praktyk spotecznych i edukacyjnych,
zréznymi Zrodlami, procesami i konsekwencjami. Wprowadzenie tych terminéw
do pedagogiki bez uprzedniego zdefiniowania ich znaczenia powoduje zamiesza-
nie. Odnosi sie to nie tylko do emancypacji, ktéra w powszechnym rozumieniu
jest (niepoprawnie) utozsamiana z wyzwoleniem kobiet, ale takze do upemno-
mocnienia, zwykle rozumianego w pedagogice jako obietnica zarzadzania przez
uczestnikéw interakeji edukacyjnych ich wlasnymi dziataniami. W argumentacji
nieutozsamiania tych dwoch zjawisk wykorzystane s3 specyficzne cechy kazde-
go z nich ze wskazaniem réznic migdzy nimi. Centralna kategorig réznicujaca
oba do$wiadczenia (emancypowania si¢ i upelnomocnienia) jest zrédto wolnosci,
mianowicie wewnetrznej w procesie emancypacji i zewnetrznej w upetlnomoc-
nieniu. Wskazana jest iluzja wyzwolenia poprzez upelnomocnienie w procesie
edukacji. Jako przyklady wskazane sg pulapki izonomii rozwojowe;.

SLOWA KLUCZOWE: utopia, edukacja, emancypacja, upelnomocnienie, putapki
izonomii rozwojowej
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WPROWADZENIE

Wsrod utopii edukacyjnych zaréwno na poziomie teleologicznym, jak
i realizacyjnym centralne miejsce zajmujq projekty zorientowane na
takie wartosci, jak sukces, sprawiedliwo$¢ i wolnosé¢, bedace udzia-
tem oséb i zbiorowosci. W edukacji upatruje si¢ mocy kamienia
filozoficznego, ktéry niemal wszystko zamienia w ztoto, ,zwyktych
zjadaczy chleba w anioléw przerobi”'. Fetyszyzacja roli edukacji
w osigganiu jednostkowego i zbiorowego dobrostanu generuje wiele,
nierzadko opozycyjnych koncepcji i programéw. Ich wspolna cecha
jest obietnica osiagniecia tego, czego ludzie pragna najbardziej,
a wiec szczescia, zdrowia i pomyS$lnos$ci, poprzez doswiadczanie
wolnoSci, rownosci i braterstwa. Mieszaja si¢ w nich cele i rodki,
wartosci autoteliczne i instrumentalne, roszczenia i dgzenia, utopie
irealno$ci. Uzywane sa przy tym terminy i okres$lenia, ktore niekiedy
sq wrecz zakleciami. Uzywa sie przy tym stow i okres$len, ktorych
polisemicznos$¢ sprawia, ze w mowie potocznej nabierajg niekiedy
znaczen odmiennych od naukowych. Do takich poje¢ naleza miedzy
innymi upelnomocnienie i emancypacja. Czgsto sg one synonimami
dos$wiadczania wolnosci, gdy w istocie sg to terminy oznaczajace
specyficzne, roznigce si¢ zjawiska, a wolno$¢ i wladza jako ich atry-
buty maja odmienne zrodia.

Utozsamianie trzech poje¢: upelnomocnienia, emancypacji i do-
swiadczania wolno$ci, oraz uproszczone, by nie rzec — naiwne -ich
pojmowanie jest widoczne w rozmowach o edukacji, w ktoérych poje-
cia te pelnig nierzadko funkcje ozdobnikéw lub wytrychéw. Na margi-
nesie dodam, zZe nie s3 to jedyne pojecia o takich funkcjach.

Wprawdzie sg to stowa, ktore komunikujg afirmacj¢ wolnosci i spra-
wiedliwego dostepu do dobr, ale ich utozsamianie, traktowanie jako
synonimy ma daleko idgce konsekwencje dla codziennych praktyk spo-
tecznych i edukacyjnych. Komunikacja jest bowiem procesem produko-

1 J. Slowacki, Testament mdj, http: //wolnelektury.pl /katalog /lektura/testament-moj
[12.06.2019].

MARIA CZEREPANIAK-WALCZAK


http://wolnelektury.pl/katalog/lektura/testament-moj

wania i reprodukowania znaczen, ktére sg podstawg rozumienia §wiata
i wlasnego potozenia, a w efekcie - form relacji spotecznych.

W tym kontek$cie podkreslam, ze utozsamianie tych dwu termi-
now: emancypacji i upelnomocnienia, jest bledem semantycznym, pro-
wadzacym do nieporozumien i uproszczen logicznych w rozumowaniu,
i co gorsza, w praktyce. Kazdy z tych terminéw odnosi sie do innych
zjawisk, do innych praktyk spotecznych i edukacyjnych, o odmiennych
zrodlach, przebiegu i konsekwencjach. Wprowadzenie tych terminéw
do pedagogiki bez uprzedniego ustalenia ich zakresow znaczeniowych
wprowadza zamet. Odnosi si¢ to nie tylko do emancypacji, ktéra w po-
tocznym rozumieniu (niestety wcigz) utozsamiana jest z wyzwoleniem
kobiet, a raczej nadaniem im praw obywatelskich, ale takze do upeino-
mocnienia, zadomowionego w pedagogice jako obietnica zarzadzania
przez uczestnikdéw interakcji edukacyjnych swoimi dziataniami.

Na gruncie pedagogiki emancypacyjnej wcigz drazone sa pytania
o mozliwo$ci wykorzystania emancypacyjnego potencjatu upetnomoc-
nienia. Zaré6wno emancypacja, jak i upelnomocnienie/empowerment
wymaga odwagi i odpowiedzialnosci, ale te wiasciwos$ci przybierajg
inne postaci w kazdym z tych do$wiadczen. Upelnomocnienie innych
wymaga odpowiedzialnosci i odwagi ze wzgledu na dojrzatos¢ tych,
ktérzy sg upelnomocniani, za§ emancypacja wymaga odwagi i odpo-
wiedzialno$ci za siebie.

Pokrotce przedstawie roznice miedzy tymi dwoma pojeciami oraz
konsekwencje tych réznic dla edukacji i w edukacji.

PEDAGOGICZNE OBIETNICE EMANCYPAC]I

Wprawdzie o emancypacji w pedagogice powiedziano i napisano juz
bardzo duzo, niemniej jednak o osigganiu jej poprzez edukacje wcigz
jest wiele mitéw i uproszczen. Pozytywne warto$ciowanie tego poje-
cia, a wrecz jego swoista magia sprawia, ze emancypacja jest jednym
z celow edukacji. Z tym jednak wigze sie wiele aporii. Jedng z nich
jest relacja emancypaciji i potrzeb, a zwlaszcza to, w imie czyich pot-
rzeb emancypacja jest celem edukaciji. I jakich potrzeb. Jesli wzig¢ pod
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uwage teze o rozdzielaniu potrzeb w ramach podzialu spotecznego
na podstawie wyznacznika jako$ciowego, czyli cztonkowie réznych
warstw spotecznych, w tym takze grup wiekowych ,majg - niejako
z definicji - przypisane rozne potrzeby”?
podejmuje decyzje o uznaniu emancypacji za cel edukacji.
Podstawowg obietnicg emancypacji jest osiggniecie dorostosci,
wyzwolenie si¢ z podporzadkowania, uzaleznienia od innych, od do-
swiadczanej opresji i dominacji mentalnej, emocjonalnej i fizycznej. Do
tego wiedzie dlugi proces, nierzadko obarczony wieloma trudnoscia-
mi, przeszkodami. Jednakze podmiotowe dgzenia do samodzielnego
decydowania o wlasnym polozeniu sprawiaja, ze proces ten jest kon-
sekwentnie realizowany. Kazdy etap, kazdy czynnik i kazdy $rodek jest
wynikiem osobistej decyzji podmiotu (indywidualnego/zbiorowego,
osoby/grupy). Jest to suwerenny podmiotowy proces, bedacy reakcja
na do$wiadczane i rozumiane ograniczenia w korzystaniu z praw i pol

, hasuwa si¢ pytanie o to, kto

wolnosci. Podstawg decyzji o zmianie swojego potozenia jest do§wiad-
czenie braku, braku akceptacji swojego polozenia, swojej sytuacji hi-
storycznej. To do$wiadczenie nie moze by¢ okazjonalne, jednorazowe,
ale musi trwac jaki$ czas i by¢ dotkliwe.

Kolejnym etapem w tym procesie jest poznanie i zrozumienie Zré-
detl wlasnego ucigzliwego polozenia, odkrycie ich postaci i rozpozna-
nie, ktére z nich poddaja si¢ usunig¢ciu, zmianie w pierwszej kolejnosci,
a ktére wymagaja dodatkowych nakladow (pracy, emocji...). Jednakze
swiadomo$¢ wilasnego polozenia i rozumienie zrodet opresji oraz in-
tencja do$wiadczania autonomii to za mato, by zmieni¢ wlasne po-
lozenie. Nie wystarczg roszczenia ani aspiracje emancypacyjne®.
Potrzebne jest dzialanie, a raczej cigg dzialan oraz wysitek przyjecia
odpowiedzialnos$ci za wlasne myslenie i dzialanie. Emancypacja jest
bowiem procesem trudzenia sie. Wymaga odwagi i odpornosci na po-
kusy, zwlaszcza pokusy utatwien.

2 W. Bulira, Teoria krytyczna szkoly budapesztariskiej. Od totalitaryzmu do postmoderni-
zmu, Torun 2018, s. 119.

3 M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna. Rozwdj krytycznej Swiadomosci
cztowieka, Gdansk 2006, s. 145-147.
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Jakkolwiek emancypacja jest procesem nielinearnym, przebiega
dwuetapowo. Nielinearnos¢ polega na tym, ze proces osiggania doro-
sto$ci mentalnej, emocjonalnej i spolecznej nie przebiega jednoczes$-
nie. Mimo ze kompetencje emancypacyjne cechuje transpozycyjnosc,
to znaczy mozliwo$ci przenoszenia przez podmiot wlasnych do$wiad-
czen emancypacyjnych z jednych sytuacji na inne, osigganie nowych
praw i pol wolnoSci nie odbywa sie rownolegle, a tym bardziej réwno-
czes$nie. Kazde dazenie emancypacyjne do osiggnig¢cia poszczegdlnych
praw i pol wolnosci jest realizowane w oddzielnych, acz nieodsepa-
rowanych, trajektoriach. Za kazdym razem zachowana jest dwueta-
powos¢ procesu emancypowania sie. W pierwszym etapie aktywno$¢
podmiotu (indywidualnego lub zbiorowego) jest ukierunkowana na
lagodzenie skutkéw zmasowanego uspotecznienia, ktore zaczyna sie
w domu i hamuje rozwdj $wiadomosci i sumienia®. W drugim, wysitek
emancypacyjny jest ukierunkowany na ksztaltowanie nieistniejgcych
wczesniej podmiotowych dyspozycji umozliwiajacych autonomicz-
ne uczestniczenie w systematycznie poszerzanym polu aktywnosci.
Ksztaltowane i aktualizowane na tym etapie kompetencje emancy-
pacyjne, to znaczy racjonalno$¢ emancypacyjna, innowacyjnos¢ oraz
odwaga i odpowiedzialno$¢, cechuje transpozycyjnos¢, to znaczy uwi-
docznione s3 w méwieniu i dziataniu w nowych polach podmiotowych
doswiadczen. Ta cecha emancypacji jest istotnym czynnikiem syste-
matycznego aktualizowania podmiotowej wolno$ci poprzez wykorzy-
stywanie osiggnietych umiejetnosci w przekraczaniu ograniczen.

Zarowno opresje, jak i drogi ich przekraczania tworzg dynamiczng
mape podmiotowych doswiadczen. Kluczowg role w tym procesie pet-
ni korzystanie z wlasnego glosu do wyrazania sprzeciwu, upominania
sie o prawa i pola wolnos$ci w celu konstytuowania wlasnego miejsca
w $wiecie ludzi, rzeczy i zjawisk, w celu wyzwolenia si¢ od dogmatyzmu,
ale tez zludzen i osiggnigcia krytycznej $wiadomo$ci, wyrazajacej sie
w odwaznym i odpowiedzialnym korzystaniu z wlasnej mocy sprawcze;.
Wedlug Paulo Freire §wiadomo$¢ krytyczna jest motorem emancypa-

4 H. Marcuse, Cztowiek jednowymiarowy, Warszawa 1991, s. 300.

ILUZJA UPELNOMOCNIENIA JAKO SRODKA EMANCYPAC]L...

131



132

¢cji, umozliwia bowiem odkrywanie nowych zwiazkéw miedzy réznymi
czynnikami i typami opresji oraz procesami wyzwalania sie. Ponadto
prowadzi do efektywnych zmian spotecznych w wielu obszarach jed-
nostkowego i zbiorowego zycia. Ten typ swiadomos$ci umozliwia ade-
kwatne rozpoznawanie mechanizmoéw rzadzacych funkcjonowaniem
ukfadu sit i wladzy. Upewnia, ze ani pojedynczy czlowiek, ani grupa
nie s3 bytami izolowanymi, niezaleznymi od §wiata, w ktérym zyja, ale
tez Swiat nie jest bytem abstrakcyjnym, niedosi¢znym, niepoddajacym
si¢ wplywom. Emancypacja jest bowiem procesem zmiany potozenia
podmiotu poprzez zmiane systemu, w ktorym zyje osoba/grupa. Od-
bywa sie to, jak pisze Paulo Freire, w ,konfrontacji z dos§wiadczanymi
problemami podejmowania decyzji w sprawach wielkich lub malych,
oddziatujgcych na interesy, ktore roznig si¢ od wlasnych, ale w odnie-
sieniu do ktorych podmiot odczuwa osobistg troske™.

Waznym czynnikiem emancypacji jest zaufanie do siebie, do wias-
nego potencjalu. Podstawa podjecia wysitku emancypacyjnego jest
odwaga, zarowno cywilna, jak i fizyczna. Zmiana wlasnego polozenia
wigze sie bowiem z oporem wobec doswiadczanych ograniczen, co
wymaga odwagi, by wyrazi¢ sprzeciw wobec opresjonujace;j sil(y), wo-
bec wladzy oraz odwagi wchodzenia w nowe potozenie, wykraczania
poza to, co znane, oswojone, udomowione, poza to, co daje poczucie
bezpieczenstwa. Jest to podejmowanie nowych, nieznanych wcze$-
niej rél, nowych zadan, wchodzenia w nowe interakcje z material-
nymi i symbolicznymi elementami $wiata zycia oraz radzenia sobie
z r6znymi formami ich oporu. Zaufanie do wlasnej mocy sprawczej,
przekonanie o stusznos$ci wlasnych wyboréw oraz poleganie na so-
bie w trudnych nowych sytuacjach sg kluczowymi czynnikami eman-
cypowania sie. Ich ksztaltowanie i do$wiadczanie moze odbywac sie
w procesach edukacyjnych zorientowanych na rozwdj §wiadomosci
krytycznej, afirmacj¢ wolno$ci i odwagi oraz odpowiedzialnosci. Tak
pojmowana emancypacja osoby/grupy nie jest utopig, nie jest marze-
niem, ale realng zmiang ukladu sit w celu osiggania praw i p6l wolnosci.

5 P. Freire, Education for Critical Consciousness, London — New York 2005, s. 12.
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Istotne przy tym jest to, ze poszerzanie wlasnych pdl wolnosci i re-
pertuaru wilasnych praw odbywa sie z poszanowaniem praw i wolno-
$ciinnych. Jest procesem adekwatnym do potrzeb i potencjalu osoby/
grupy, to znaczy nie uniwersalnym?®. Nie poddaje si¢ dekretowaniu.

Zmiana systemu relacji w Swiecie zycia poprzez racjonalng, kry-
tyczng, odwazng i odpowiedzialng otwarto$¢ na konflikt i porozu-
miewanie ma szans¢ rozpoczynac si¢ w interakcjach edukacyjnych.
Warunkiem jest rozumienie istoty i specyfiki procesu emancypacji.
Przede wszystkim zdawania sobie sprawy z tego, ze cechg szczegdlng
emancypacji jest jej istnienie w naturalnych warunkach zycia codzien-
nego. Wprawdzie edukacja szkolna jest jednym z elementéw $wiata
zycia, jednakze ze wzgledu na fakt bycia rowniez elementem syste-
mu zawiera w sobie formalne wyznaczniki indywidualnych i zbioro-
wych doswiadczen. Zatem emancypacja w edukacji i poprzez edukacje
nie jest jednak naturalnym, oczywistym zjawiskiem, prosta reakcja
na doswiadczany ucisk. Odnosi si¢ to zwlaszcza do doswiadczen co-
dziennych, ktore niejako z natury swej sg Zrédlem fatalistycznego
przeswiadczenia o nieuchronnosci i niezmienno$ci losu albo rutyno-
wego akceptowania, ,udomowienia” ucigzliwos$ci i przymusu. W od-
niesieniu do codziennych doswiadczen szkolnych, ktére zwigzane s3
z tre$ciami, formami, metodami i Srodkami ksztalcenia i wychowania,
wazne jest zdawanie sobie sprawy ze skali oderwania ich od realnych
warunkéw codziennego (pozaszkolnego) zycia nauczycieli, uczniow
i ich rodzicéw, ze skali alienacji formalnej edukacji szkolnej. Oznacza
to, ze to, co si¢ dzieje w formalnych relacjach edukacyjnych, co jest
przedmiotem tre$ci ksztalcenia i jakie Zrédla informacji sg wykorzy-
stywane, jest tak dalece oderwane od tego, ,co dzieje si¢ za oknem
klasy”, ze czyni szkolng edukacje oporna i odporng na wysitki ukierun-
kowane na autonomie w korzystaniu z praw.

6 R. Wlodarczyk, Ideologia, teoria, edukacja. Mysl Ericha Fromma jako inspiracja dla pe-
dagogiki wspdtczesnej, Krakow 2016, s. 97.
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UPELNOMOCNIENIE W EDUKAC]I | POPRZEZ EDUKACJE

Odwieczne marzenie ludzi o (wy)emancypowaniu si¢ od do$wiadcza-
nych ograniczen i osigganiu nowych pdl wolnosci jest Zrédlem poszu-
kiwania drég i warunkéw osiggania tego potozenia. Poza rzeczywisty-
mi, realnymi sg takze drogi ztudne, prowadzace do podtrzymywania
istniejagcego podporzadkowania.

Rozwazania nad upetnomocnieniem rozpoczne od rozréznienia
wolnosci i uwolnienia. Sugestywna ilustracjg tej roznicy jest opis za-
chowania w Platonskiej jaskini. W wielkim skrocie mozna to przed-
stawi¢ nastepujaco: uwolnienie nastepuje, gdy ,wyzwolenie z kajdan
ileczenie z nieSwiadomosci”’ dokonywane jest przez kogo$ z zewnatrz.
Niekiedy wywoluje ono che¢ powrotu do poprzedniego stanu, powo-
dowang lekiem przed nowym, nieznanym i do§wiadczanym boélem, by
uzy¢ platonskiej metafory: ,patrzenia w §wiatto”. Wolno$¢ natomiast
wyraza si¢ w decyzji, by mimo bolu, samodzielnie odkrywac $§wiat i do-
$wiadcza¢ wilasny potencjal.

Czym zatem jest upeilnomocnienie, empowerment? Najogolniej,
jest udzieleniem komu$ pelnomocnictwa, mocy, kompetencji, prawa
do dzialania w imieniu osoby/grupy delegujacej wlasne uprawnienia.
Zwykle dookreslane jest wskazaniem obszaru, trescii/lub formy dzia-
fania. Inaczej méwiac, jest uzywane w kontek$cie wyznaczajacym za-
kres jego pojmowania. Jednakze nierzadko jest swoistym ,wytrychem”,
ze wzgledu na nadawane mu uproszczone znaczenie, pomijajace klu-
czowe atrybuty tego pojecia, a zwlaszcza pomijanie kategorii wladzy
w jego definiowaniu. A liczba definicji systematycznie rosnie. Takze
w wykorzystywaniu tego terminu w dyskusjach i tekstach o eduka-
cji. Jak w 2011 roku pisali Thomas Archibald i Arthur L. Wilson, indeks
cytowan w bazie Web of Science wskazywatl na 2521 artykuléw zawie-
rajacych terminy edukacja i empowerment®. Powtorzylam ich bada-

7 Platon, Panstwo, t. 2, ksigga vi1, 514a-516¢, Kety 2003, s. 63-66.

8 T.Archibald, A. L. Wilson, Rethinking Empowerment: Theories of Power and the Poten-
tial for Emancipatory Praxis, Toronto 2011, http: //newprairiepress.org/aerc/2011/pa-
pers/3[5.07.2019].
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nie i w marcu 2019 roku ta liczba wynosila 152 tysigce. Oznacza to,
ze uzycie tej pary pojec¢ rosnie wykladniczo. Jak pisze Barry Kanpol,
obserwuje sie uzycie tego terminu w leksykonie zaré6wno nauczycieli
praktykow, kandydatéw na nauczycieli, jak i badaczy. Podkre$la przy
tym mniej lub bardziej §$wiadome uzywanie tego terminu bez uwzgled-
niania jego wieloznacznos$ci®. W aneksie internetowym do ksigzki
Pedagogika. Podrecznik akademicki pod redakcja Zbigniewa Kwiecin-
skiego i Bogustawa Sliwerskiego czytelnik/ czytelniczka znajdzie na-
stepujaca definicje: upelnomocnienie to ,uczenie aktywnego dzialania
na rzecz zmiany nieakceptowanych cech zycia spotecznego™. W sto-
wie ,uczenie” wskazane jest zewnetrzne zrodlo dzialania.

Zarowno w jezyku polskim, jak i w angielskim oraz francuskim jest
wiele definicji kontekstowych uzycia tego pojecia. Jednakze, jakkol-
wiek ich wspolnym elementem jest wladza udzielana, nadawana komus$
przez kogo$, zdumiewa fakt, ze stowo ,wladza” jest czesto pomijane
w dyskusjach o upodmiotowieniu. A w istocie jest ono kluczowe w rela-
¢ji upelnomocniania i doswiadczania podmiotowosci. Upelnomocnienie
odbywa si¢ bowiem poprzez nadanie komus$ przez kogo$ wiladzy
uprawniajgcej do wykonywania czynnosci, gospodarowania dobrami
(obiektami, czasem, przestrzenig) w ustalonych przez nadawce wta-
dzy granicach (czasoprzestrzennych). Jest to delegowanie uprawnien,
przywilej wystepowania w imieniu wiadzy. Jest nadaniem komus$ okre-
Slonych praw i zdefiniowanych pdl wolnosci. Jest aktem nadawania
mocy sprawczej i statusu w konkretnej sytuacji. Dzieje si¢ to z woli (na)
dawcy, ktory przekazuje czes¢ swoich uprawnien albo prawo do wy-
stepowania w jego imieniu. Jest wyrazem przyzwolenia na wyznaczone
zakresy autonomii i zgody na opor w wyznaczonych granicach™

Jako niedookres$lony teoretycznie, ale atrakcyjny termin, niesie w so-
bie ryzyko uwiedzenia, a nawet fetyszyzowania, utrudniajac odkrywanie

9 B. Kanpol, Critical Pedagogy. An Introduction, Westport-London 1999, s. 52.

10 Najwazniejsze terminy, http: //stareaneksy.pwn.pl/pedagogika /?id=822 [15.06.2019].

1 M. Nowicka, Zgoda na opdr dzieci jako obszar potencjalnej zmiany w klasach poczqgtko-
wych, ,Studia Pedagogiczne” 2011, t. Lx1v, s. 203-224.
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jego intelektualnego i emancypacyjnego potencjatu®. Wysitki kierowane
na odrdznianie upelnomocnienia od emancypacji w celu dookreslenia
teoretycznego tego pojecia sa obecne w pracach pedagogdéw emancy-
pacyjnych. Miedzy innymi Tom Inglis stwierdza, ze ,upelnomocnienie
angazuje ludzi do skutecznego dzialania w ramach istniejagcego systemu
i struktur wladzy, podczas gdy emancypacja dotyczy krytycznej analizy,
przeciwstawiania sie i kwestionowania struktur wtadzy”*. Prowadzi do
rebelii, burzenia systemu i specyficznych dla niego struktur.

Na aspekt upatrywania w upelnomocnianiu drogi emancypa-
cji w edukacji i poprzez edukacje zwraca uwage Barry Kanpol, kto-
ry wyrdznia dwa jego typy, a mianowicie: tradycyjne i krytyczne™.
Tradycyjne upelnomocnianie (traditional empowerment) odnosi on
do uczestnikow zycia szkolnego, ktérym przyznawana jest moc de-
cyzyjna, ktérzy maja prawo/mogg przyznawac ja innym innych lub
posiadaja instytucjonalne, formalne uprawnienia do podejmowania
decyzji. Upelnomocnianie innych jest zatem przywilejem hierarchicz-
nym: od administracji os§wiatowej, poprzez dyrekcje szkoly, nauczy-
ciela do ucznia, ktory speinia okreslone kryteria, ktory ,zastuguje” na
obdarzanie innych prawami i zadaniami®”. Ten typ upelnomocnienia
jest zwiazany ze strukturg wladzy w instytucji. Jest to uwidocznione
miedzy innymi w nastepujacym opisie: ,Nauczycielka, dajac uczniowi
zgode na wlasng wersje rozwigzania zadania, zaakceptowata tym
samym sytuacje niewykorzystywania jej propozycji. Doszto przez to
do legitymizowania nowego ukladu sit w klasie - dziecku zostalo
przyznane prawo do samodzielnego poszukiwania wiedzy”'"® (wy-
réznienia w tekscie: M. Cz.-W.).

2 T. Archibald, A. L. Wilson, Rethinking Empowerment, dz. cyt., s. 22.

3 T. Inglis, Empowerment and Emancipation, ,Adult Education Quarterly” 1997, vol. 48,
nrl,s. 4.

14 B. Kanpol, Critical Pedagogy, dz. cyt., s. 52-54.

15 Tamze, s. 52.

16 M. Nowicka, Zgoda na opdr dzieci jako obszar potencjalnej zmiany w klasach poczqgtko-

wych, dz. cyt., s. 219.
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Upelnomocnienie jako obdarowanie prawami i polami wolnosci
sprzyja ksztaltowaniu postuszenstwa wobec wiladzy, dostosowywaniu
sie do ustalonych odgornie norm. Jest przejawem egzonomii, to zna-
czy postepowania wedtug praw, ktére zostaly sformutowane poza pod-
miotem/podmiotami. Jest to wyraznie widoczne w edukacji, ktéra jako
element systemu funkcjonuje tak, by go podtrzymywac bez uwzgled-
niania rzeczywistych intereséw jej podmiotow.

Efektem tradycyjnego upelnomocnienia jest $wiadomo§¢ magicz-
na lub naiwna. Obydwa te rodzaje swiadomosci wyr6znione przez
Paulo Freire wyrazaja si¢ w paternalistycznym zaufaniu do tego, kto
nadal prawa, co do ktorych ma pewno$¢, ze beda respektowane, i kto-
ry ochroni w sytuacji zagrozenia".

Tradycyjne upelnomocnienie moze by¢ zrodlem pulapek izonomii
roZwojowe;j.

Drugim typem upelnomocnienia wyréznionym przez Barry'ego
Kanpola jest upelnomocnienie krytyczne (critical empowerment).
W odniesieniu do edukacji jest ono efektem krytycznej refleksji nad
celem upeilnomocnienia poszczegolnych uczestnikow zycia szkolne-
go, $wiadomej decyzji komu i dlaczego przystuguja okreslone upraw-
nienia, zdawania sobie przez poszczegolne osoby i grupy w szkolnej
hierarchii sprawy z wlasnych mozliwosci zaszczepiania, inicjowania
zmiany w systemie.” W cytowanym tek$cie Marzenny Nowickiej znaj-
duje sie przyklad takiego wiasnie podej$cia do upelnomocniania ucz-
niow poprzez danie im prawa do wyrazania oporu.

Jednym z przykladéw upelnomocniania w procesie szkolnej edu-
kacji wskazywane jest dzielenie sie wladzg (power-sharing). Jest to
przejaw takiego krytycznego upelnomocniania, ktdre jest szansg na
doswiadczanie wzajemnego zaufania dawcy i biorcy uprawnien. Ale
jest to wcigz pozostawanie w ramach zewnatrz sterownego systemu,
z zachowaniem tradycyjnych zasad wyrazajacych sie w metaforycz-

17 P. Freire, Education for Critical Consciousness, London - New York 2005, s. 39.
18 B. Kanpol, Critical Pedagogy, dz. cyt., s. 53-54.
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nym okresleniu ,gramatyki szkolnictwa””. Przykladem tego jest mie-
dzy innymi uzycie glosu, ktére odbywa si¢ za zgodg, za przyzwoleniem,
a czasem pod przymusem wladzy, na przyklad nauczyciela, ktory wzy-
wa do odpowiedzi. Tres¢ i sita glosu podlegaja kontroli.

Otrzymana moc moze wprawdzie wyzwoli¢ dgzenie do jej wyko-
rzystania w celu poszerzania pdl wolnosci i osiggania nowych praw,
ale moze sta¢ si¢ podstawg zadomowienia w tym, co jest. Satysfakcja
z mozliwosci uczestniczenia w sprawowaniu wladzy, w podejmowaniu
decyzji dotyczacych funkcjonowania grupy, struktury powierzonego
zadania, tempa pracy itp. nawet w wyznaczonych granicach zwigksza
wprawdzie poczucie odpowiedzialnoSci, ale te uprawnienia wcigz stu-
z3 osigganiu zdefiniowanych zewnetrznie efektow.

Innym efektem upelnomocniania mogg by¢ pulapki izonomii roz-
wojowej*’. Mianem tym okre$lam sytuacje, jakie sg nastgpstwem for-
malnego, odgérnego nadania praw bez uwzgledniania kondycjii potrzeb
tych, ktorzy sa tymi prawami ,obdarowywani” Nazywam je pulapkami
w celu uwypuklenia zagrozen, jakie moga w nich tkwi¢. Sg one kusza-
ce, zwabiajace, a jednoczes$nie przepowiadaja bolesne przebudzenie.
Moga w nie wpadac takze ci, ktorzy sa darczyncami autonomii, praw
i przywilejow. Wérod nich uwage zwracajg takie pulapki, jak: syndrom
Ikara, przejawiajacy sie w zachlys$nieciu si¢ mozliwoscig korzystania
z praw, syndrom Elpenora, bedacy wrogg reakcja na nadane prawa
i pola wolnosci, roszczenia w sytuacji ograniczenia raz nadanych praw.
Upelnomocnienie jest aktem w okreslonej sytuacji. W innych, nawet
podobnych warunkach, upelnomocniajagcy moze wyznaczy¢ inne pola
wolno$ci, nada¢ inne przywileje z pominigciem tych, ktore byly nadane
wczes$niej. To wlasnie moze rodzi¢ roszczenia upelnomocnianych.

Nie mniej grozng putapka izonomii rozwojowej w interakcjach
edukacyjnych jest ufno$¢ wobec nadawcoéw praw i zakreséw wiladzy.
Prowadzi to do ostabienia wiasnej czujnosci i przenoszenia odpowie-

19 D. Tyack, W. Tobin, The ,Grammar of Schooling” Why Has it Been so Hard to Change,
~<American Educational Research Journal” 1994, vol. 31, nr 3, s. 453-479.
20 M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna, dz. cyt., s. 211 n.
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dzialno$ci na nadawcow praw. Moze si¢ tez zdarzy¢, ze upelnomoc-
nieni unikaja sytuacji korzystania z nadanych im praw i pdl wolno-
$ci. Przyczyng tego moze by¢ brak zaufania do wlasnego potencjalu,
wiasnych mozliwosci albo wczes$niejsze doswiadczenia z kapry$nego”
przyznawania przywilejow i praw.

Nie s3 to wszystkie zagrozenia, jakie niesie tradycyjne upelnomoc-
nianie. Nie oznacza to jednak, ze nie sprzyja ono wzbudzaniu aspira-
cji do samodzielnos$ci, odwagi i pragnienia posiadania praw. Zwracam
uwage na pulapki ze wzgledu na uwrazliwianie na pojecia i terminy
bedace swoistymi wytrychami, elementami populistycznego zargonu
w debatach w edukacji i nad edukacja.

KONCOWE KONKLUZJE

Wskazana w tytule tekstu iluzja upelnomocniania/upelnomocnie-
nia jako §rodka emancypacji w interakcjach i procesach edukacyjnych
jest uwidaczniana w swoistych wiasciwosciach emancypacji i upet-
nomocnienia. Skupie¢ si¢ na trzech dystynktywnych wiasciwos$ciach,
a mianowicie: zrédle wiadzy, zrddle i strukturze glosu oraz trans-
formujacym dos$wiadczeniu kazdego z tych dziatan. Na wstepie jed-
nak wskaze podstawowg roznice miedzy nimi, a mianowicie fakt, ze
emancypacja jest zawsze procesem a upelnomocnienie jest jednora-
zowym albo okazjonalnie, okoliczno$ciowo powtarzanym aktem.

Jak pisza Archibald i Wilson: ,nie mozna przeliterowa¢ stowa em-
powerment bez uzycia stowa power”*. Réwniez w jezyku polskim w sto-
wie upetnomocnienie zawiera sie czgstka moc, czyli wladza. I wla$nie
zrédlo wiadzy, Zzrédlo mocy decyzyjnej oraz kontroli rézni emancy-
pacje od upelnomocnienia. W procesie emancypacji moc decyzyj-
na i kontrola osiggnie¢ (wladza) jest wlasno$cia emancypujacego sie
podmiotu. Jest wszak reakcjg na doswiadczane ograniczenia i opresje.
Natomiast akty upelnomocnienia sg podejmowane przez osoby drugie,

2t T. Archibald, A. L. Wilson, Rethinking Empowerment, dz. cyt., s. 25.
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ktére kierujg si¢ wlasnym ogladem sytuacji oraz wlasnymi ocenami.
Oznacza to zewnetrzne zrodlo wladzy. Wprawdzie ,posmakowanie”
nadanej autonomii, do§wiadczenie satysfakcji z jej posiadania moze,
ale nie musi wyzwoli¢ dgzenie do samodzielnego osiggania praw i pol
wolnosci. Jednakze ta potencjalna mozliwo$¢ moze nie zosta¢ wyko-
rzystana, a otrzymywane beneficja autonomii oraz odkrycie mecha-
nizméw rzadzacych ich uzyskiwaniem moze wzbudzi¢ tendencj¢ do
podporzadkowania w zastanych strukturach wladzy i wyzwala¢ po-
stawy konformizmu.

Druga wlasciwos$cia réznigcg emancypacje i upelnomocnienie jest
zrodlo i struktura glosu. Dotyczy to zar6wno moéwienia, jak i stucha-
nia, czyli uzycia glosu. W procesie emancypacji uzycie glosu jest wy-
borem podmiotu. To podmiot MA glos, wlasny glos z jego stownikiem,
skladnig, fleksja i wokalizacja. Uzywa go, by by¢ wystuchanym, zatem
odwaznie i odpowiedzialnie dobiera jego elementy. W sytuacjach upet-
nomocniania glos jest dawany, udzielany przez kogo$ z zewnatrz. Stu-
chanie dotyczy tego, co jest zadane do stuchania. Zaréwno rozumienie
przekazu/komunikatu, jak i sposéb reagowania nan, sposob korzysta-
nia z glosu podlega kontroli i ocenie zgodnosci z intencja tych, ktorzy
go udzielajg. Zatem stownik, sktadnia, fleksja i wokalizacja muszg spet-
nia¢ ustalone zewnetrznie standardy.

Trzecia roéznica miedzy emancypacja i upelnomocnieniem jest do-
strzegalna w do$wiadczeniu transformujgcym. Centralnym elementem
tego doswiadczenia jest zaufanie. Proces emancypacji jest zrodiem
zaufania do siebie, do§wiadczania odwagi w przekraczaniu ograni-
czen, czerpania z tego satysfakcji i gotowosci podejmowania nowych
wyzwan. Niepowodzenie nie zniecheca, lecz wyzwala poszukiwanie
nowych rozwigzan. Upelnomocnienie wyzwala zaufanie do nadawcy
praw i pol wolnosci oraz gotowo$¢ podporzadkowania sie mu w sytu-
acji otrzymywania atrakcyjnych, satysfakcjonujacych dobr, badz uni-
kania korzystania z nadanych praw, gdy one nie spelniajg oczekiwan.

Sumujac przedstawione argumenty stwierdzam, ze szkolna edu-
kacja, w ktorej podmioty do$wiadczaja nadanej im mocy w granicach
ustalonych przez dawce sprzyja ich zadomowieniu w dotychczaso-
wych sytuacjach. Sprzyja konformizmowi, bez wysilku us§wiadamiania
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sobie rzeczywistych i potencjalnych opresji i deprywacji. Interak-
cje edukacyjne projektowane i organizowane przez nauczyciela jako
sprzyjajace upelnomocnieniu w istocie moga by¢ barierami emancy-
powania si¢. Do$wiadczanie upelnomocnienia moze wyzwala¢ rosz-
czenia, a nawet aspiracje emancypacyjne, ale posmakowanie wiladzy
i poczucia bezpieczenstwa w postugiwaniu sie nig wywoluje gotowosc¢
do funkcjonowania w ramach systemu bez konieczno$ci naruszania,
bez potrzeby przerwania barier i form ucisku. Upelnomocnienie jest
przejawem ,brania spraw w swoje rece”, ale tych spraw, ktére do rak
zostang wiozone. Wyjatek stanowi samoupelnomocnianie, ale to jest
wlasnie emancypowanie si¢. I dopiero to moze znie$¢ iluzorycznos¢
autonomii w korzystaniu z praw w edukacji.
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THE ILLUSION OF EMPOWERMENT AS THE MEANS OF
EMANCIPATION IN EDUCATION AND THROUGH EDUCATION

ABSTRACT: Critical pedagogy still keeps asking, drills down questions about
the possibility of using the emancipatory potential of empowering partici-
pants in interactions and educational processes to experience their freedom
and responsibility. Both emancipation and empowerment are bandwagons
of jargon words in (not only critical) education. The text focuses attention
and argumentation on the simplified, sometimes naive, identification of these
two concepts leading to misunderstandings and logical simplifications in re-
asoning, and even worse, in practice. Each of these terms refers to different
phenomena, different social and educational practices, with different sources,
processes, and consequences. The introduction of these terms into pedagogy
without the prior definition of their meaning generates confuses. This refers
not only to emancipation, which in common understanding is (incorrectly)
identified with the liberation of women but also to empowerment, usual-
ly understand in pedagogy as a promise of management by participants of
educational interactions of their own actions. In argumentation are using the
specific features of these two phenomena with an indication of the differen-
ces between them. The central category differentiating the two experiences
is the source of freedom, namely internal in the process of emancipation and
external in empowerment. The illusion of liberation through empowerment in
the educational process is indicated. The traps of developmental isonomy are
presented as examples of it.

KEYWORDS: utopia, education, emancipation, empowerment, traps of deve-
lopmental isonomy
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UTOPIA ,PERSPEKTYWY ZDOLNOSCI”
MARTHY NUSSBAUM

ABSTRAKT: Esej jest poswiecony perspektywie zdolno$ci Marthy Nussbaum.
Jest to ztozona wizja etyki spolecznej, ktérg badam jako utopijng teorie wy-
chowania. Ma ona trzy fundamenty filozoficzne. Pierwszym jest filozofia
moralna Immanuela Kanta, wedlug ktérej kazda jednostka powinna by¢ trak-
towana jako cel sam w sobie. Drugim - postulat Karola Marksa, by wyzwoli¢
ludzkie potencjaly, zduszone przez alienacje. Trzeci stanowi koncepcja praw
kobiet i mniejszoSci, jaka prezentuje w swoich dzietach John Stuart Mill.
Jednak refleksja Nussbaum wykracza daleko poza teorie powstale w xviil
i xix wieku, odnoszac sie do wspoélczesnego Swiata i wyrazajac dzisiejsze
postulaty emancypacyjne. Przedstawia ona liste dziesigeciu podstawowych
»zdolnosci” jednostek, ktérych realizacj¢ powinno umozliwi¢ sprawiedliwe
spoleczenstwo. Sg to: zycie, zdrowie, integralno$¢ fizyczna, rozum praktycz-
ny, afiliacja, kontrola nad $rodowiskiem, zmysty, zabawa i wyobraznia, a tak-
ze blisko$¢ z naturg. W integralnosci cielesnej chodzi o prawa reprodukcyjne
oraz o dostosowanie srodowiska do potrzeb os6b z niepeinosprawnoscia-
mi. Edukacja i wychowanie maja usuwac przeszkody w realizacji wszystkich
zdolnosci. Wyobraznia i logiczne myslenie rozwijaja umiejetnos¢ postawie-
nia sie w sytuacji kogo$ innego, a wiec przeciwdzialaja dyskryminacji. Ce-
lem sprawiedliwego spoleczenstwa jest emancypacja wszystkich ludzi, co
wymaga okre$lonych ekonomicznych regul. Stawia ona na kulture humani-
styczng, ktora bylaby dostepna dla wszystkich, uswiadamiajac ludziom bo-
gactwo ich potencjatow.



SLOWA KLUCZOWE: zdolnosci, potencjaly, dyskryminacja, emancypacja, nie-
pelnosprawno$¢, homoseksualnos¢, prawa kobiet, praca opiekuncza, wyob-
raznia, edukacja humanistyczna

Perspektywa zdolnosci Marthy Nussbaum to teoria na wskro$
wspolczesna. Jest ona jedna z filozofii przy$wiecajacych Organizacji
Narodow Zjednoczonych. Dokonano na jej podstawie bardzo wielu
pozytywnych zmian, zaréwno prawno-materialnych, jak i Swiadomo$-
ciowych. Dlaczego zatem opisuje ja jako utopig¢? Rozumienie utopii,
jakie tu przyjmuje, oznacza ujawnienie obszaréw mozliwej emancypa-
cji, horyzontu myslowego, w obrebie ktérego ksztaltuje sie dazenie do
zmian. W tym sensie Nussbaum jest dzisiejszg czolowa utopistka. Uto-
piami s3 takze wywodzace si¢ z roznych nurtow myslowych teorie, na
ktore powoluje sie w swoich pismach. Pierwszg z nich jest wizja ,pan-
stwa celow” Immanuela Kanta. Wynika ona z Kantowskiego imperaty-
wu praktycznego, ktory brzmi: , Postepuj tak, bys czlowieczenstwa tak
w twej osobie, jako tez w osobie kazdego innego uzywal zawsze za-
razem jako celu, nigdy tylko jako $rodka™'. Druga to filozofia mlodego
Karola Marksa, zwlaszcza jego koncepcja realizacji ludzkich potencja-
téw, zduszonych przez wyzysk kapitalistyczny. Trzecig natomiast sta-
nowi wizja emancypacji kobiet i mniejszosci, ktora pojawia si¢ u Johna
Stuarta Milla, czolowego myséliciela liberalizmu. Kolejne skladniki dok-
tryny Nussbaum sg bardziej praktyczne, to postulaty wspotczesnych
ruchéw emancypacyjnych: feminizmu, antyrasizmu, upelnomocnienia
0s6b LcBT, godnego traktowania ludzi z niepelnosprawnos$ciami i $wia-
domosci ekologicznej. Nussbaum tych postulatow nie wymyslila, ale
do niej nalezy zastuga dostarczenia teorii, Iaczacej je w jedna perspek-
tywe. Zdolno$ci majg bowiem przystugiwac kazdej istocie ludzkiej bez

”1

wyjatku, co oznacza zwalczanie wszelkiego rodzaju wykluczen.
Dwa wspoélczesne nurty s3 jej natomiast niemal catkowicie obce.
S3 to komunitaryzm i libertarianizm, czyli opowiedzenie si¢ po stronie

1 1. Kant, Uzasadnienie metafizyki moralnosci, Warszawa 1984, s. 62.
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wspolnoty jako wazniejszej od jednostki i opowiedzenie si¢ po stronie
aspoltecznej jednostki. Tak polemizuje z pierwszym z nich:

Zdolno$ci naleza pierwotnie i zasadniczo do pojedynczych oséb, a tylko
wtérnie do grup. Podejscie [perspektywy zdolnosci - przyp. K. S.] zaklada
zasade traktowania kazdej osoby jako celu samego w sobie. Oznacza to, ze
celem jest realizacja zdolno$ci u wszystkich jednostek. Zadnej z nich nie
mozna sprowadza¢ do bycia jedynie srodkiem w procesie realizacji zdolno-
$ci innych ludzi lub ogétu. Koncentracja na kazdej osobie oznacza wielkie
wyzwanie dla polityki, poniewaz w wielu spoleczenstwach dajmy na to ro-
dzina jest traktowana jako jednorodny byt, ktéry nalezy wspiera¢ zamiast
rozpatrywac i promowac¢ odrebne zdolnosci kazdego z jej cztonkow?.

Jednostka w ujeciu Nussbaum nie jest jednak bytem izolowanym.
Jej zdolno$ci sg ksztaltowane przez spoteczenstwo i do niego si¢ od-
noszg. Wbrew libertarianom, nie ma czego$ takiego, jak niezalezne
indywiduum, ktore potrzebuje wolno$ci negatywnej, polegajacej na
braku ingerencji panstwa i nieliczeniu si¢ z innymi. Kazda wolno$¢ jest
pozytywna i kazda ma miejsce w spoteczenstwie, bowiem jej zakres,
forma i tre$¢ zalezg od innych ludzi i do nich sie odnosza. Jak pisze,
~perspektywa zdolnoSci czerpie z Arystotelejsko-Marksowskiego zato-
zenia, ze ludzkie istoty sg bytami spoteczno-politycznymi, ktore od-
najduja spelnienie w relacjach z innymi”’.

Marks inspiruje ja takze pochodzacym z Rekopiséw ekonomiczno-
~filozoficznych z 1844 roku pojeciem ,alienacji istoty cztowieka”. Czym
jest owa metafizycznie brzmigca ,istota” Nie mieSci si¢ ona w prze-
szlo$ci czy w wiecznosci, lecz w spoteczenstwie i jego historii. Jej pelna
realizacja (czyli dezalienacja) ma nastgpi¢ w przysztosci, gdy nastang
sprawiedliwie stosunki miedzyludzkie, pozwalajace w pelni rozkwitaé
kazdej jednostce. Zaréwno u wczesnego Marksa, jak i u Nussbaum, owe

2 M. C. Nussbaum, Creating Capabilities. The Human Development Approach, Cambrid-
ge 2013, s. 35.

3 Martha C. Nussbaum, Frontiers of Justice: Disability, Nationality, Species Membership,
Cambridge 2007, s. 85.
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potencjaly nie sprowadzajg si¢ do ekonomii, cho¢ sg przewaznie zalez-
ne od dostepu do réznego rodzaju débr materialnych. Marks pisze o za-
bawie i odczuwaniu piekna za pomoca rozwinietych zmystow, a takze
o aktywnosci publicznej i podejmowaniu refleks;ji filozoficznej. Jego
zdaniem, ludzie powinni mie¢ czas i przestrzen do rozwoju duchowego,
zycia towarzyskiego i swobodnego korzystania ze swych sit fizycznych
oraz umystowych. W ten sposéb przyswoja sobie ,swa wszechstronng
istote™, czyli uswiadomia sobie bogactwo potrzeb, z ktorych istnienia
mogli w ogdle nie zdawac sobie sprawy. W tym sensie jego stynne ,Kaz-
demu wedlug potrzeb™ stanowi przelomowy program pedagogiczny.
Pézniejszy Marks uznatl w Kapitale (1867), ze ucisk, jaki cierpig robotni-
cy fabryczni czy szerzej, pracownicy najemni w kapitalizmie, stanowi
zrodto wszelkich innych nieréwnosci®, czemu podporzadkowat wizje
globalnej zmiany, tak ze inne zagadnienia emancypacyjne, w tym kwe-
stia wychowania i edukacji, staly sie drugoplanowe.

Pare lat wcze$niej John Stuart Mill pisze O wolnosci - traktat,
w ktérym uzasadnia postawe szacunku wobec odmienno$ci - naro-
dowej, etnicznej, obyczajowej czy religijnej’. Nastepnie pod wplywem
swojej zony, sufrazystki Harriet Taylor Mill, pisze Poddanstwo kobiet,
gdzie wskazuje na niesprawiedliwo$¢ w obrebie wspolczesnej mu ro-
dziny. Jak zauwaza, ,maz pochlania wszystko: prawa, wlasno$¢, wol-
no$¢ swojej zony”®, ktérej pozycja stanowi ,potworng sprzeczno$c
ze wszystkimi zasadami nowozytnego §wiata”®. Nussbaum zgadza sie
z jego zdaniem, ze ,walka przeciw podporzadkowaniu kobiet w rodzi-
nie jest izomorficzna i odnosi si¢ do tej samej kwestii, co walka demo-

4 K. Marks, Rekopisy ekonomiczno-filozoficzne z 1844 roku, [w:] K. Marks, F. Engels, Dzie-
ta, t. 1, Warszawa 1962, s. 581.

5 K. Marks, Krytyka programu gotajskiego, [w:] K. Marks, F. Engels, Dziela, t. Xix, Warsza-
wa 1972, s. 24.

6 K. Marks, Kapitat. Krytyka ekonomii politycznej, [w:] K. Marks, F. Engels, Dziela, t. xxi,
Warszawa 1968.

7 J. S. Mill, O wolnosci, [w:]J. S. Mill, Utylitaryzm. O wolno$ci, Warszawa 2005.

8 J. S. Mill, Poddanstwo kobiet, [w:] J. S. Mill, O rzqdzie reprezentatywnym. Poddanstwo
kobiet, Krakow 1995, s. 315.

9 Tamze, s. 363.
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kracji przeciw feudalizmowi”". Jednak zaréwno w czasie obalania feu-
dalizmu, jak i dzi$, w globalnym kapitalizmie, skorygowanym gdzie-
niegdzie przez socjaldemokracj¢, domowy feudalizm trwa w najlepsze,
blokujac kobietom realizacje podstawowych zdolnosci, chociazby ta-
kich, jak edukacja, mozliwo$¢ podjecia pracy poza domem czy podej-
mowanie wyboréw reprodukcyjnych. Wyzysk kobiecej pracy najemne;j
przybiera formy drastyczniejsze, niz meskiej, poniewaz kobiety otrzy-
mujg za t¢ sama prace nizsza place niz mezczyzni. Do tego dochodzi
wyzysk pracy domowej i skupienie dobr umozliwiajagcych rozwoj w re-
kach mezczyzn oraz zakazy i nakazy odnoszace si¢ do seksu, ktore od-
bieraja kobietom mozliwos$¢ indywidualnej ekspresji i podejmowania
samodzielnych decyzji dotyczacych zycia erotycznego.

Trudno zresztg wini¢ w tej sytuacji jedynie dyskursy tradycyjne.
Oswiecenie zrodzito wprawdzie przekonujace i konsekwentne teorie
feministyczne - przed Millem byli to Jean Antoine Condorcet, Mary
Wollstonecraft i socjali$ci utopijni - jednak gléwny nurt pozostawal na
~-wolanie o prawa kobiety”" prawie catkiem gluchy. Sam Kant, utozsa-
miajac uzywanie rozumu z posiadaniem ,powszechnie prawodawczej”
woli etycznej, wykluczal wptyw kobiet na ksztalt panstwa, co argumen-
towatl wskazujac, Ze nie s3 one zdolne do noszenia broni. Jednoczes$nie
w traktacie Do wiecznego pokoju postulowal zniesienie wojska, ponie-
waz jego istnienie wchodzi w kolizje z traktowaniem kazdego czlowie-
ka jako celu samego w sobie®. Jak wida¢, jego wizja w sposéb jaskrawy
rozmijala si¢ w tej kwestii zaréwno ze stanem faktycznym (kobiety
moga nosi¢ bron), jak i sama ze sobg (kobiety postugujg si¢ rozumem,
a wojna nie jest naturalnym stanem ludzkosci). Nussbaum wystepuje
wigc jako oredowniczka prawdziwego uniwersalizmu w miejsce jego
czastkowej wersji. Z tego powodu o jednostce czy osobie (w jezyku an-
gielskim sg to rzeczowniki rodzaju meskiego) pisze przewaznie ,she”

10 M. C. Nussbaum, Creating Capabilities, dz. cyt., s. 67-68.

1 Jest to tytul dziela Mary Wollstonecraft z 1792 roku. Por. M. Wollstonecraft, Wotanie
o0 prawa kobiety, Warszawa 2011.

12 [. Kant, Do wiecznego pokoju, [w:] I. Kant, O porzekadle: To moze by¢ stuszne w teorii, ale
nic nie jest warte w praktyce. Do wiecznego pokoju, Torun 1995.
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W swojej najstynniejszej ksigzce Creating Capabilities prezentuje blo-
kady zdolnosci na przykladzie Vasanti, kobiety z Indii, o ktérej napisze
ponizej. Sytuacji kobiet po$wigcila tez dwa odrebne dzieta: Sex and
Social Justice® i Women and Human Development™.

Ple¢ to nie tylko najpowszechniejszy powod ucisku, ale takze czyn-
nik potegujacy inne rodzaje wykluczenia. W ubdstwie potrzeby kobiet
i dziewczynek sg rzadziej zaspokajane niz mezczyzn i chlopcow, co
zostalo ukazane migdzy innymi w ksigzce Ruth Lister Bieda®. Wida¢ to
wyraznie w przypadku Vasanti, ktora urodzila si¢ w ubogiej rodzinie
z wysokiej kasty. Rodzice oszczedzali na jej wyzywieniu, co negatyw-
nie wplyneto na jej zdrowie, i zrezygnowali z jej edukacji, tak ze wycho-
dzac za maz, byla niezdolng do podjecia pracy analfabetkg. W tym sa-
mym czasie jej bracia jedli do syta i zostali wyksztalceni, odziedziczyli
tez niewielki majatek rodzinny. Mgz Vasanti pozbawiat jg pieniedzy na
podstawowe dobra, ktore wydawat na alkohol i hazard. Regularnie sto-
sowat wobec niej przemoc, czego éwczesne prawo indyjskie nie uzna-
walo za przestepstwo, o ile dokonywalo si¢ w obrebie rodziny i nie
prowadzito do znacznego ubytku na zdrowiu - zupelnie jak w czasach
Milla w Anglii. Vasanti zdecydowala si¢ odej$¢ od meza, co bylo w jej
kascie uwazane za grzech. Gdyby nie pozyczka od braci (na szczescie
niezbyt tradycyjnych) i wsparcie organizacji kobiecej, umozliwiajace;j
jej nauke czytania i pisania, a takze zaciggniecie mikrokredytu, dzieki
ktéremu zalozyla firme, prawdopodobnie musialaby prostytuowac sie.
Jej zdolnosci zostaly wiec cze$ciowo odblokowane. Niektére jednak
rzeczy okazaly sie nie do odbudowania. Problemy zdrowotne, wywo-
fane niedozywieniem w dziecinstwie i niemozno$¢ rozumienia litera-
tury i sztuki, zwigzana z nieobecnoscia ksigzek w momencie tworzenia
sie wyobrazni, nie byly do naprawienia. M3z na poczatku ich malzen-
stwa wysterylizowatl si¢ w zamian za pienigdze od rzadu, co pozbawito
réwniez Vasanti mozliwo$ci posiadania dziecka.

13- M. C. Nussbaum, Sex and Social Justice, Oxford, New York 1999.

14 M. C. Nussbaum, Women and Human Development. The Capabilities Approach, Cam-
bridge, New York 2000.

15 R, Lister, Bieda, Warszawa 2010.

KATARZYNA SZUMLEWICZ



Inne pole wykluczenia, o ktéorym Os$wiecenie milczalo, to niepet-
nosprawnos$¢. Wchodza tu w gre dwa zagadnienia. Po pierwsze, trak-
towania niepelnosprawnych jako celéw samych w sobie, a nie wyrzut-
kéw czy cigzarow, u ktérych nie przewiduje sie rozwoju jakichkolwiek
zdolnos$ci. Po drugie, podmiotowosci opiekunek i opiekunéw osob
niepelnosprawnych. Jak pisze Nussbaum,

Ci ludzie potrzebuja wielu rzeczy: uznania, ze to, co robig, jest praca;
wsparcia, zaréwno miedzyludzkiego, jak i finansowego; mozliwo$ci podje-
cia ptatnego zatrudnienia i uczestnictwa w zyciu spoteczno-politycznym*.

Zwraca uwage, ze jest to zajecie sfeminizowane, jak wszystkie
przejawy opieki nad tymi, ktorzy sami nie umieja sobie w pelni pora-
dzi¢ - dzie¢mi, starszymi czy czasowo chorymi. Wielu niepelnospraw-
nych radzi sobie samodzielnie, o ile istnieje infrastruktura, ktéra im to
umozliwia. Wedlug Nussbaum, w obecnych warunkach to, ze pozostaja
w domu i bez pracy nie jest niczym ,naturalnym” w ich stanie, a prze-
ciwnie: to wynik dyskryminujacego porzadku spolecznego. Jak pisze,

Ludzie na wozkach mogg poruszac¢ si¢ catkiem niezle i wykonywac¢ swo-
ja prace, o ile budynki posiadaja podjazdy, w autobusach jest mozliwos¢
wprowadzenia wozka itd. Niewidomi mogg pracowac wiecej lub mniej
w kazdym miejscu, o ile s3 w nim stosowane technologie glosowe i doty-
kowe oznaczenia. Glusi moga korzysta¢ z e-maili zamiast telefonéw oraz
z wielu technologii wizualnych - znowu, na tyle, na ile miejsca pracy urza-

dzone sg w sposob inkluzyjny".

Kto$ moglby jednak spyta¢, co dyskryminujacego jest w niepono-
szeniu kosztdw dostosowania infrastruktury do specjalnych potrzeb,
przeciez nikt nie czyni jej celowo nieprzyjazng niepelnosprawnym.
Nussbaum odpowiada wskazujac, ze dyskryminacja nie zawsze polega

16 M. C. Nussbaum, Frontiers of Justice, dz. cyt., s. 100.
17 Tamze, s. 113.
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na celowym pigtrzeniu przed kim$ przeszkdd - rownie czesto jest nie-
podjeciem okreslonych dzialan.

Filozofka odsyta tu do rozumienia wolno$ci nie jako braku ingeren-
cji, ale jako wyniku urzadzenia spoleczenstwa. W tym sensie dziatania
dopasowujace infrastrukture do mozliwos$ci osob niepelnospraw-
nych nie sg bardziej ,,sztuczne” niz dopasowywanie jej do mozliwosci
0s6b pelnosprawnych. Publiczna przestrzen jest zawsze ksztaltowana
w odniesieniu do ograniczen jej uzytkownikow. Nie ma w niej schodow
dla wielkoludow, ani nieslyszalnych dla ludzkiego ucha sygnaléw ul-
tradzwiekowych. Innymi stowy, przestrzen ta dostosowuje si¢ do ,nie-
pelnosprawnos$ci” przecietnych ludzi. Wézek i podjazd sa protezami
w tym samym stopniu, co samochdd i autostrada. W okoliczno$ciach
korygujacych ograniczenia niepetlnosprawni ruchowo lub z uposledze-
niem zmystow moga samodzielne postugiwac si¢ rozumem, co u Kanta
stanowi definicje czlowieczenstwa. Nie podpadaja pod nig natomiast
niepelnosprawni intelektualnie. Jednak w przeciwienstwie do Kanta,
Nussbaum widzi w nich ludzi, ktérzy mogg i powinni by¢ traktowa-
ni jako ,réwni obywatele z mozliwo$cia podejmowania osobistych
wyboréw” . Dochodzi do tego jeszcze jedna kwestia - postrzegania
przez reszte ludzi. Filozofka opisuje odmowe czlowieczenstwa, doty-
kajacg niepelnosprawnych, kiedy$ niemal wszystkich, obecnie gloéwnie
niepetnosprawnych intelektualnie. Sama obecno$¢ wsrod innych oka-
zuje sie afrontem, wzbudza lgk. Druga kwestig jest uznawanie opieki
nad nimi za sprawe ,prywatng”. Dotyczy to zresztg takze opieki nad
dzie¢mi i starszymi, ktora jest uwazana za niegodne wzmianki, ,ko-
biece” zajecie, ktorego w przeciwienstwie do zarobkowej dzialalnosci
mezczyzn nie traktuje sie jako czego$ ,produktywnego”

Nussbaum uwaza, ze nalezy dazy¢ - za pomoca dziatan edukacyj-
nych i socjalnych - do odwrdcenia tego rodzaju myslenia. Opieka to
praca ludzka - a nie tylko kobieca - ktéra powinna by¢ uznana, ula-
twiana i wynagradzana, z czego zdaly sobie sprawe panstwa, nomen
omen, opiekuncze. Uzaleznienie od czyjej$ opieki za$§ nie wyklucza

18 Tamze, s. 189.
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z grona obywateli, poniewaz czlowieczenstwa nie definiuje sprawnos¢
fizyczna ani brak zaleznosci od innych. Wszyscy jesteSmy wspolzalez-
ni, co rézni sie zarazem od libertarianskiej samowystarczalno$ci, jak
i od konserwatywnego podporzadkowania. Wszyscy tez przechodzimy
przez rozne fazy zycia; w niektoérych potrzebujemy wiecej troski ze
strony innych, w niektérych pierwszenstwa w dostepie do dobr. Jak
pisze Nussbaum, ,Kazda ludzka istota najpierw jest dzieckiem, wzrasta
powoli i potrzebuje ciggltej opieki””. Potem tez nie zawsze jest samo-
wystarczalna - uczy si¢ bowiem zwykle na koszt panstwa. Jesli zacho-
dzi w cigze, potrzebuje wigcej protein i jest mniej odporna na wysitek,
niz bylaby bez niej. W jej zyciu mogg si¢ zdarzy¢ choroby, wypadki,
zalamania nerwowe. W sedziwym wieku znowu potrzebuje opieki,
dotyka jg takze czesto ,niepelnosprawnos$¢ fizyczna lub intelektual-
na, albo obie naraz”*. Co z tego wynika? Ot6z niepelnosprawnos$¢ nie
jest przeciwienstwem ,normalnego” zycia. Kiedy juz dostrzezemy jego
pokrewienstwo z dtugotrwalymi stanami niesprawnosci, zauwazymy,
ze ,zwigzane ze sobg kwestie respektowania i wlgczania osob z nie-
pelnosprawnos$ciami oraz zapewnienia im opieki dotykajg praktycznie

kazdej rodziny w kazdym spoteczenstwie””

, W zwigzku z czym

wyj$cie naprzeciw tym potrzebom [0s6b niepelnosprawnych i opiekujg-
cych sie nimi - przyp. K. S.] w spos6b chronigcy ich godnoé¢ byloby jednym
z wazniejszych zadan stojacych przed sprawiedliwym spoteczenstwem?.

Kolejnym zagadnieniem, nieporuszanym przez o$wieceniowq filo-
zofig, jest orientacja seksualna. Tak jak niepelnosprawnos¢, kolor skory
czy inne cechy etniczne, wyznawana religia lub jej brak, moze ona by¢
powodem wykluczenia z grona obywateli i naraza¢ na przes$ladowa-
nia, tortury, a nawet $mier¢. Nowoczesne demokracje nie wykluczaja
jednak z grona obywateli ze wzgledu na homoseksualnos¢, podob-

19 Tamze, s. 87.
20 Tamze, S. 88.
21 Tamze, s. 101.
22 Tamze, s. 102.
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nie jak za religie, pochodzenie czy niepelnosprawnos¢. Jednocze$-
nie wiele z nich nie dopuszcza do zawierania malzenstw i posiadania
dzieci przez pary jednoptciowe. Z tym wlasnie polemizuje Nussbaum
w ksigzce From Disgust to Humanity, poswigconej prawom konsty-
tucyjnym oséb homoseksualnych?®. Szczegolng wage przywiazuje do
malzenstwa. Dlaczego? Wszak seks, blisko$¢ i ciepto mozna osiag-
na¢ bez niego i coraz wiecej par, niezaleznie od orientacji seksualnej,
decyduje si¢ na takie rozwigzanie. Nussbaum nie uwaza, ze wszyscy
ludzie daza do bycia w zwigzkach malzenskich, ale wszyscy powinni
miec¢ prawo je zawiera¢. Wigze sie to z ich rowng godnoscia i prawem
do osiggania szczescia w wybrany przez siebie sposob. Malzenstwo
we wszystkich kulturach odnosi si¢ do poczucia tozsamosci, zapewnia
tez okreslone miejsce w spoleczenstwie. Towarzyszy mu szereg przy-
wilejow i szczegolne traktowanie ze strony panstwa, miedzy innymi
w kwestii podatkéw, dziedziczenia i praw imigracyjnych.

By pokaza¢, czym jest niemozno$¢ zawarcia malzenstwa przez
pare jednopiciows, filozofka wskazuje jako analogie zakaz malzenstw
miedzyrasowych, jaki panowal w usa do poznych lat sze$c¢dziesiagtych
xx wieku, a miejscami jeszcze dluzej. Tu takze miala miejsce pozorna
réwnos$¢, wszak kazdy mogt zawrzec $lub, ale tylko z kim$ o tym sa-
mym kolorze skory. Dzi§ nie mamy problemu poznawczego z nazwa-
niem tego prawa rasistowskim i dyskryminujagcym. Przeciwnicy praw
matzenskich dla par jednopiciowych wskazujg jednak na niemozno$¢
sptodzenia przez nie dziecka. Tymczasem osoby nieplanujace miec
dzieci, nieptodne lub cierpigce na impotencj¢ nie sg pozbawione moz-
liwosci zawarcia §lubu, nie odmawia si¢ go takze ludziom w podesztym
wieku. Dlaczego para jednopiciowa mialaby by¢ pozbawiona prawa
do przysposobienia lub adoptowania dziecka? Dlaczego oceniac jej
wplyw na nie jako przypuszczalnie negatywny, skoro zawrze¢ malzen-
stwo i posiada¢ dzieci moze ktos, kto nie placi alimentdow, kto jest uza-
lezniony, kto stosowal w przeszlo$ci przemoc? Czestym argumentem

23 M. C. Nussbaum, From Disqust to Humanity. Sexual Orientation & Constitutional Law,
Oxford, New York 2010.
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przeciwko mozliwo$ci wychowywania dzieci przez pary jednopiciowe
jest ochrona prokreacyjnej roli malzenstwa. Czy jednak rownanie do-
stepu do $lubu zmniejszy ptodnos$¢ heteroseksualnych par lub sprawi,
ze zaczng one gorzej odgrywac role rodzicow? OczywiScie nie. Ar-
gument nie jest jednak czystym nonsensem. W istocie chodzi w nim
o zachwianie tradycyjnej hierarchii malzenskiej i rodzinne;j.

Wedlug Nussbaum wszelkie takie hierarchie i wykluczenia sg nie-
zgodne z ideg uniwersalnego cztowieczenstwa, czy dotyczy to szla-
checkich tytutéw, przynaleznosci do kast, posiadanego majatku, czy
tez plci, cech etnicznych, stanu fizycznego lub wlasnie orientacji sek-
sualnej. Jak pisze, ,Skoro wszyscy obywatele sg rowni, dominacja, czy
to oparta na klasie lub religii, czy na jakiejkolwiek innej zasadzie, musi
zosta¢ stanowczo odrzucona’®. W miejsce krzyzujacych sie hierarchii
i opartych na nich nier6wnosci Nussbaum proponuje prawdziwy ega-
litaryzm, réwny dostep do okreslonego minimalnego progu w realiza-
cji kazdej z kluczowych ludzkich zdolno$ci. W tym sensie perspektywa
zdolnosci jest obiecujacym, ale abstrakcyjnym schematem. Nussbaum
sie tego nie wypiera, przeciwnie, twierdzi, ze

Teorie sprawiedliwo$ci spotecznej muszg by¢ abstrakcyjne. Powinny je
cechowaé¢ ogélnoé¢ i moc teoretyczna, ktére pozwalaja wykroczy¢ im
poza polityczne spory ich czaséw, nawet gdy zrodzily sie one w wyniku

tych sporéow?,

Z drugiej strony, teorie te powinny oczywiScie ,by¢ wrazliwe na
najbardziej palace problemy $wiata i otwarte na mozliwo$§¢ zmian
w swojej retoryce, a nawet strukturze, w odpowiedzi na wyzwania no-
wego typu lub tez stare, ale dotychczas ignorowane”*. W tym sensie
nie dziwi, ze za swoja wielkg inspiracje, a zarazem obiekt krytyki, filo-
zofka uznala teori¢ sprawiedliwosci Johna Rawlsa.

24 Tamze, s. 32.
25 M. C. Nussbaum, Frontiers of Justice, dz. cyt., s. 1.
26 Tamze.
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Rawls, przedstawiciel nurtu Kantowskiego, a zarazem prospolecz-
nego liberalizmu, stworzy! wizje abstrakcyjng i utopijng, ktéra stala
sie niejako horyzontem wspoélczesnych debat na temat sprawiedliwo-
$ci”. Wyszed! on z optymistycznego zalozenia, ze ludzie moga stwo-
rzy¢ porzadek zarazem przejrzysty, jak i zdolny do funkcjonowania
w oparciu o Kantowski imperatyw praktyczny, czyli nakaz traktowania
kazdego cztowieka zawsze zarazem jako celu, nigdy tylko jako $rod-
ka. Rawls stworzy! na jego podstawie nowg figure teoretyczng, zwa-
na ,zaslong niewiedzy” Zgodnie z tg koncepcjg kazdy obywatel przed
zaglosowaniem na dane rozwigzanie dotyczace tadu spotecznego ma
sie pozby¢ $wiadomosci swoich intereséw, pochodzenia i tozsamosci,
co pozwala wczu¢ si¢ w sytuacje wszystkich innych obywateli, jakim
przyszloby zy¢ zgodnie z jego decyzja. Jego wybdr powinien si¢ stoso-
wac do zasady satisminu, czyli wybierania takiego modelu, w ktorym
grupa majgca sytuacje najgorszg w poréwnaniu do pozostalych byla
w polozeniu co najmniej zno$nym. Rawls uznal, ze dotyczy to jednej
piatej obywateli, bedgcych na najgorszych pozycjach w danym spo-
teczenstwie. Najwazniejszym wnioskiem bylo uzasadnienie potrzeby
progresywnej redystrybucji dochodéw przy jednoczesnej wolnosci
slowa i przekonan oraz poszanowaniu dla wszelkich mniejszosci. Fi-
lozof nie interesowat sie struktura rodziny, ktora zgodnie z o$wiece-
niowg tradycja okreslat jako sfere prywatng. Stad jego koncepcja jest
$lepa na nieréwnosci pod tym wzgledem i byla wielokrotnie krytyko-
wana z punktu widzenia feminizmu.

Nussbaum koryguje jego wizje nie tylko w tym punkcie. Zaklada
ona, ze tym, co si¢ liczy, s3 nie tylko dochody do dyspozycji, ale przede
wszystkim realne mozliwo$ci, jakimi dysponuje jednostka. Nie wszyst-
kie zaleza od zasobdow finansowych. Niepelnosprawnos$¢, podpo-
rzagdkowana pozycja, wykluczenie spoteczne - wszystkie te sytuacje
wykraczaja poza zagadnienie dochodow, cho¢ nie mozna ich rozpa-
trywa¢ w oddzieleniu od kwestii posiadania i zarobkowania. Podobnie
z korzy$ciami, jakie dajg edukacja, dostep do kultury i przyrody, rekre-

27 Zob. J. Rawls, Teoria sprawiedliwosci, Warszawa 2010.
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acja i rozwijanie zainteresowan, swoboda seksualna i mozliwo$¢ real-
nego samostanowienia. Nussbaum w tym punkcie odchodzi od Rawlsa,
zmierzajgc w kierunku tego, co rozpoczal Marks w Rekopisach ekono-
miczno-filozoficznych z 1844 roku. Tak jak on, a wbrew perspektywie
Kantowskiej, nie definiuje cztowieka przez sam rozum. Zdolnosci przy-
nalezg do naszych cial, ktore sg cialami zwierzecymi. JesteSmy zwie-
rzetami, ktore postuguja sie rozumem i innymi specyficznie ludzkimi
zdolnosciami, jak wyobraznia. Czynniki materialne mogg zablokowac
realizacje ludzkich zdolnosci, co dzialo si¢ zdaniem Marksa z dziewiet-
nastowiecznymi proletariuszami, o ktérych pisal, Zze nie mogg realizo-
wac ,nie tylko potrzeb ludzkich, ale i zwierzecych”*. Tak jak Marksowi,
chodzi jej o to, by te blokady zostaly zniesione.

Nie dazy ona jednak do uszczes$liwienia wszystkich, wycisniecia
z kazdej zdolnos$ci maksimum u kazdej jednostki. To jest bowiem kwe-
stig naszych indywidualnych wyboréw i staran. Proponuje natomiast
co innego, wyznacza prog, minimalny stopien realizacji kazdej ze zdol-
nosci. Spoteczenstwo, ktore blokuje lub zaniedbuje realizacje ktérej-
kolwiek z nich u kogokolwiek, nie zastuguje na miano sprawiedliwego.
Zdolnosci jest dziesig¢, a kazda z nich odnosi si¢ do innego waznego
wymiaru egzystencji. Pierwszg, umozliwiajacg realizacje pozostatych,
jest zycie, czyli ,zdolno$¢ dozycia naturalnej Smierci po egzystencji
normalnej dlugosci, czyli nie zakonczonej przedwczesng $miercig”*.
Drugga jest ,fizyczne zdrowie”, opisane jako ,zdolno$¢ bycia w dobrym
stanie zdrowia, w tym zdrowia reprodukcyjnego; adekwatnego odzy-
wiania i dysponowania schronieniem®. Sg to kwestie zalezne od stop-
nia redystrybucji i funkcji opiekunczych panstwa oraz od traktowania
w rodzinie (Vasanti byla gorzej traktowana od braci, gdyz jej zdrowie
jako dziewczynki znaczylto dla rodzicéw mniej niz zdrowie jej braci).
Jako szczeg6lnie wazny nalezy wymieni¢ dostep do opieki medycz-
nej, ktéry nie moze by¢ oparty na zasadach rynkowych. Piszac o zy-

28 K. Marks, Rekopisy ekonomiczno-filozoficzne z 1844 roku, dz. cyt., s. 592.
29 M. C. Nussbaum, Creating Capabilities, dz. cyt., s. 33.
30 Tamze.
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ciu normalnej dtugosci i o mozliwosci cieszenia si¢ dobrym zdrowiem,
Nussbaum ma na mys$li - poza wymienionym schronieniem i wilasci-
wym odzywianiem - takze nieobecno$¢ innych czynnikow, ktore sa
do unikniecia, a pogarszaja zdrowie i skracaja zycie, jak zmiany kli-
matyczne, zanieczyszczenie powietrza, halas, zte warunki higieniczne
i ciasnota mieszkan oraz zakladow pracy.

W trzecim punkcie filozofka wymienia ,integralno$c¢ cielesng”, kto-
ra rozumie znacznie szerzej, niz jako ochrone przed bezposrednim
dzialaniem przemocy. Definiuje ja bowiem jako ,zdolno$¢ do swobod-
nego przemieszczania sie z miejsca na miejsce; bezpieczenstwo od ak-
tow przemocy, w tym gwaltu i przemocy domowej; mozliwo$¢ osiag-
niecia satysfakcji erotycznej i wyboru w kwestiach reprodukcyjnych”.
Gdy pisze o mozliwo$ci przemieszczania si¢, musimy przywolac¢ sy-
tuacje ludzi, ktérzy maja ja utrudniong. Chodzi o osoby poruszajace
si¢ na wozkach, a takze o ludzi niewidomych i stabowidzacych. Ich in-
tegralnosc¢ cielesna jest zachowana jedynie w tych spoleczenstwach,
ktore oferuja podjazdy, mikrofony na przystankach i inne ulatwienia,
majace niejako zrownac ich zdolnosci z tymi, ktorzy nie maja podob-
nych niedoboréw. Punkt ten naruszaja spoleczenstwa, odbierajace ko-
bietom wolnos¢ seksualng i dajace mezom prawo do dysponowania
ich cialami. Integralno$¢ fizyczna jest naruszana wszedzie tam, gdzie
utrudnione jest uzywanie antykoncepcji. Tego dotyczy zdanie o wy-
borze w kwestiach reprodukcyjnych. Nussbaum popiera takze prawo
do aborgcji, jednak nie wtedy, kiedy dotyczy ono selektywnego usuwa-
nia zenskich ptodéw i w konsekwencji nieprawidtowos$ci demograficz-
nych. Punkt odnosi si¢ tez do mozliwosci uprawiania seksu i zaklada-
nia rodzin przez pary jednoplciowe i wszelkie inne (miedzykastowe,
mieszane etnicznie i narodowo), a takze do dokonywania zabiegéw za-
plodnienia in vitro oraz korekty ptci, refundowanych przez panstwo.

W kolejnym punkcie filozofka wymienia ,zmysty, wyobrazni¢ i my-
Slenie”. Zdolno$ci w tych zakresach zalezne sg od edukacji. Kto§, kto jej
nie otrzymal, ma je czeSciowo lub calkowicie zablokowane. Wyobraz-

31 Tamze.
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nia ksztaltuje sie przez czytanie ksigzek i obcowanie z dzietami sztuki,
do myslenia potrzeba treningu logicznego. Wigze si¢ z tym wymog
obowiazku szkolnego i bezplatnego procesu edukacji wysokiej jakosci.
Komus, czyje zmysty lub zdolno$ci rozumowania zostaty ograniczone
przez niepelnosprawnos$c¢ czy zaniedbania w dziecinstwie, edukacja -
oczywiscie finansowana przez panstwo - powinna oferowac jak naj-
szerszg game dzialan uzupelniajacych braki. W ten sposdb uzyskuje
sie ,zdolno§¢ do postugiwania si¢ wyobraznia i rozumowaniem w od-
niesieniu do wilasnych doswiadczen, dokonan i zdarzen oraz podej-
mowania wlasnych wyborow estetycznych i religijnych”*. Jako piate
Nussbaum wymienia ,emocje”. Zaliczaja si¢ do nich przywiazanie, mi-
los¢, wdzigczno§¢ oraz zal po stracie kogo$ bliskiego. Chodzi zatem
o zdolno$¢ ,przywiazywania sie do rzeczy i ludzi poza nami samymi;
kochania tych, ktorzy o nas dbajg i nas kochajg, i zalu, gdy nie ma ich
znami”*. Nikomu nie mozna odbiera¢ mozliwo$ci przezywania i okazy-
wania tych uczu¢. Emocje w ujeciu Nussbaum nie s3 przeciwienstwem
rozumu i wyobrazni. Mozna je ksztaltowa¢ przez wychowanie oparte
na wyobrazni i samorefleksji, co stanowi przeciwienstwo ,zaslepiania
ich za pomoca strachu i leku”*. Wérod emocji, jakie powinni§my moc
wyrazaé, Nussbaum umieszcza takze stuszny gniew. Stuszny, czyli taki,
ktory jest reakcja na krzywde, niesprawiedliwo$c¢ i wykluczenie, a nie
ten skierowany ku inno$ci lub stabosci. Jak pisze w ksiazce Gniew i wy-
baczanie, uczucie to mozna filtrowac¢ przez rozum i wyobraznig¢ i tak je
wyrazac, by stuzylo poprawie sytuacji, a nie eskalowaniu nienawisci®.

Szosty punkt to ,rozum praktyczny”, scharakteryzowany jako
»mozliwo$¢ tworzenia koncepcji dobra i angazowania sie w krytycz-
ng refleksje na temat swoich dalszych losow”*. Podpada pod niego
wolno$c¢ religijna oraz wolno$¢ stowa, czyli czynienie ,powszechne-

32 Tamze.

33 Tamze.

34 Tamze, S. 34.

35 M. C. Nussbaum, Gniew i wybaczanie. Uraza, wielkodusznos¢, sprawiedliwosé, War-
szawa 2016.

36 M. C. Nussbaum, Creating Capabilities, dz. cyt., s. 34.
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go uzytku ze swojego rozumu”¥, by uzy¢ stow Kanta. Jak podkresla
Nussbaum, chodzi nie tylko o prawo do posiadania i gloszenia swojego
zdania, ale i 0 mozliwo$¢ jego zmiany na podstawie wlasnych przemy-
slen. Jako siodmg filozofka wymienia ,afiliacje”, czyli mozliwo$¢ wcho-
dzenia w relacje spoleczne z innymi, co zaklada rozpoznanie w nich
istot ludzkich i umiejetno$¢ postawienia si¢ w ich sytuacji. Zdolnos¢ ta
oznacza istnienie ,spolecznej podstawy szacunku do siebie”*
klucza ponizanie kogokolwiek. Nie moga wiec realizowac tego punktu
spoleczenstwa, w ktorych stosuje si¢ stygmatyzacje odmiennosci czy
upokarza okreslone grupy lub jednostki. W 6smym punkcie Nussbaum
wskazuje na ,inne gatunki”, czyli zdolno$§¢ tworzenia relacji ze zwie-

, CO Wy-

rzetami i naturg. Filozofka jest zwolenniczkg praw zwierzat, mogg-
cych wszak realizowac¢ cze$¢ z wymienianych tu zdolno$ci. Oznacza
to traktowanie ich bez okrucienstwa i powstrzymanie si¢ od zabijania
ich dla migsa, skory, czy tym bardziej rozrywki. Dobre relacje z naturg
oznaczaja tez, ze zadnemu czlowiekowi nie wolno odmawia¢ mozli-
wosci z nig kontaktu. Oznacza to dostep do terendéw zielonych i moz-
liwo$¢ przyjazni z udomowionymi zwierzetami. Nussbaum podkresla,
ze powinna by¢ to relacja zwrotna, polegajaca na trosce o nature ze
wzgledu na nig samg, a nie tylko na réznego rodzaju korzysci, ktore
Z niej czerpiemy.

Dziewigty punkt to ,zabawa” Kazdy cztowiek powinien mie¢ mozli-
woS¢ rekreacji, rozrywki, $miechu i przyjemno$ci. Zwlaszcza dzieciom
nalezy sie dostep do tej zdolnosci, blokowanej przez biede i wyklu-
czenie. Zabawa to warto$¢ sama w sobie, a jednocze$nie rozwijanie
zmystow, wyobrazni, uczuc i afiliacji. Tu z kolei nie sposéb nie pomy-
Sle¢ o Fryderyku Schillerze i jego stynnym zdaniu, ze ,cztowiek bawi
sie tylko tam, gdzie w calym znaczeniu tego stowa jest czlowiekiem,
i tylko tam jest pelnym czlowiekiem, gdzie si¢ bawi”*. Autor Ody do
radosci uwazal, ze to wlasnie w szczesciu, pigknie i zabawie jesteSmy

37 1. Kant, Co to jest Oswiecenie, [w:] T. Kronski, Immanuel Kant, Warszawa 1966, s. 144.

38 M. C. Nussbaum, Creating Capabilities, dz. cyt., s. 34.

39 F. Schiller, Listy o estetycznym wychowaniu cztowieka i inne rozprawy, Warszawa 1972,
s.104.
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celami w sobie, o wiele bardziej niz wtedy, gdy poddajemy sie ,ponure;j
mniszej ascezie”** Kantowskiego obowigzku. Ostatni, dziesigty punkt
swoistego dekalogu Nussbaum to ,kontrola nad §rodowiskiem”, czyli
zdolnos$¢ wplywania na decyzje, ktore nas dotyczg. Filozofka wskazuje
na jej dwa wymiary. Pierwszy, polityczny, polega na ,wspétdecydowa-
, za$ drugi, materialny,
odnosi sie do prawa do posiadania i nabywania wlasno$ci oraz moz-
liwosci podjecia pracy na rowni z innymi. Pracownicy powinni mie¢
mozliwo$¢ uzywania w niej rozumu praktycznego i wchodzenia w ega-

niu o kwestiach wplywajacych na nasze zycie™*

litarne relacje ze sobg nawzajem. Nussbaum nie wypowiada si¢ wprost
o wyzysku, ale sprzeciw wobec stosunkéw na nim opartych - zaprze-
czajacych traktowaniu kazdego jako celu samego w sobie - znajduje
sie w rozwinieciach wiekszo$ci punktéow oraz w deklarowanym przez
nig poparciu dla socjaldemokratycznego idealu panstwa opiekuncze-
go, opartego na egalitarnym prawie pracy.

Tym, co Nussbaum zwalcza w swoich ksigzkach i dziatalnoSci, sg
hierarchiczne podzialy migedzy ludzmi i tworzone przez nie stygma-
ty. W ksigzce Hiding from Humanity (Wymazanie z czlowieczenstwa)
opisuje zjawisko traktowania ludzi jako skazy i zanieczyszczenia lub
istot nizszych, nie w petni ludzkich®. Przyklady mozna by mnozy¢:
cztowieczenstwa odmawia si¢ na podstawie biedy, cech etnicznych,
narodowosci, przynaleznosci do nizszej kasty lub klasy, odmienno$ci
seksualnej i niepelnosprawnosci. Najbardziej powszechne jest odma-
wianie go kobietom, kojarzonym w wielu tradycjach, religiach i syste-
mach filozoficznych z tym, co materialne i naturalne, a wigc gorsze:
zwierzece, nieludzkie, nieczyste. Zdaniem Nussbaum oraz wielu in-
nych, by wymieni¢ cho¢by Klausa Theweleita®, stygmatyzacje réoznych
spodludzkich” grup spotecznych wynikajg z zaszczepionej mizoginii,
traktowania kobiet jako istot skazonych pracami domowymi, mie-
sigczkowaniem i rodzeniem, a takze doznawang pogarda, co dziecko

40 Tamze, s. 145.

4 M. C. Nussbaum, Creating Capabilities, dz. cyt., s. 34.

42 M. C. Nussbaum, Hiding from Humanity. Disgust, Shame, and the Law, Princeton 2004.
43 Por. K. Theweleit, Meskie fantazje, Warszawa 2016.
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obserwuje od matego i utrwala w sobie jako przyrodzong, niezmienng
hierarchie. Do tego dochodzi straszenie seksem jako domeng mroku
i zblagdzenia, ktorym winne s3, a jakze, kobiety. W tym kluczu nalezy
pojmowac¢ homofobie. Akty i zwigzki homoseksualne podwazaja bo-
wiem pozycje mezczyzny dominujacego nad kobietg jako jedynego
wzorca erotyzmu, zwigzku i rodziny. Wszystko, co poza ten wzorzec
wykracza, musi zosta¢ uznane za ,obrzydliwe” Nussbaum zwraca
uwage, ze nie jest to wcale odruch naturalny. Tak jak inne uprzedzenia,
homofobia jest czym$ przyswojonym, nabytym. Przekazuje ja rodzina,
srodowisko, panujaca kultura.

Drugim Zrédtem przekonania, ze ludzie dzielg sie na lepszych i gor-
szych, dominujacych i zdominowanych, czystych i skazonych, jest pod-
szyty wstydem dziecigcy narcyzm. Przeradza si¢ on w narcyzm grupo-
wy, czyli uznanie, ze wiasna grupa wyznacza norme cztowieczenstwa,
a kto$, kto sie od niej rézni, do cztowieczenstwa nie przynalezy. W ten
sposob osoby spoza grupy okazuja si¢ gorsze, obrzydliwe, zasluguja-
ce na kare. Sg traktowane jako naczynia na wyparty wstyd ,normal-
nych”. Szczegdlnie mocno widac¢ to w stosunku do niepelnosprawnych.
Z czego wynika ten odruch? OczywiScie, utrwalaja go czynniki wy-
chowawcze i spoleczne. Ale jaka jest jego geneza? Zwierzeta odrzuca-
ja odmienne i niepelnosprawne osobniki. Nie manifestujg jednak przy
tym obrzydzenia, nie muszg si¢ odzegnywac od podobienstwa z nimi.
Teza Nussbaum jest taka, ze czyja$ niepelnosprawnos$¢ przypomina
o $miertelnosci i nieuniknionej degradacji ciata. Narcyzm za$ opie-
ra sie na wiecznie zagrozonym przekonaniu o wlasnej omnipotencji,
totez odgradza sie od obiektéw ja podwazajacych za pomocg wstre-
tu i pogardy, nienawisci i politowania. Jak wychowywaé¢, by pierwot-
ny narcyzm nie przyjmowat doroslej, nienawistnej formy? Nussbaum
wskazuje na bardzo praktyczng metode. Byloby nig petnienie funkcji
opiekunczych przy niepetnosprawnych dzieciach i dorostych przez
mlodych ludzi obu pici w ramach stuzby publicznej, ktéra mozna by-
toby wybrac¢ jako zamiennik obowigzkowej stuzby wojskowe;.
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Edukacja powinna natomiast

podkresla¢ wage pracy opiekunczej jako czesci zycia zaréwno kobiet, jak
i mezczyzn, dazac do przetamania niecheci tych drugich do jej wykonywa-
nia. Nieche¢ ta nie jest na pewno wrodzona, lecz nabyta wraz ze spotecz-
nymi koncepcjami sukcesu i me¢skos§ci. Mozna to zmieni¢. Jeli przyjmiemy
perspektywe zdolnosci, jej polityczna wizja osoby jako kogos$, kogo waz-
nym aspektem jest potrzeba opieki, powinna zosta¢ przekazana dzieciom
w kazdym wieku. Dzieki temu moglaby zastgpi¢ [...] panujacg koncepcje
meskosci, ktora jakze czesto sprawia, ze mezczyzni s3 niechetni pracy
opiekunczej, nawet jesli traktuja ja powaznie. Ta zamiana prowadzitaby do
obdarzenia wigkszym szacunkiem pracy zawartej w opiece, a tym samym
do gotowosci panstwa, by wydawac na nig pienigdze i traktowac ja jako
zagadnienie publiczne. Innym skutkiem byloby zmniejszenie niecheci do

wykonywania tej pracy we wlasnym domu*.

Prowadzitoby to wig¢c nie tylko do zmiany stosunku do niepetno-
sprawnosci, ale w ogole do wigkszej akceptacji wzajemnej zaleznosci
ludzi jako bytéw cielesnych i przemijajacych. Innym zadaniem edu-
kacji jest rozwijanie u ludzi wyobrazni, ktéra umozliwia zrozumienie
samych siebie, wczucie sie¢ w sytuacje kogo$ innego oraz szukanie
rozwigzan, w ktorych wszyscy mieliby co najmniej zno$nie. Wyob-
raznie rozbudza poznawanie sztuki, a pielegnuja nauki humanistycz-
ne. W ksigzce W trosce o cztowieczeristwo Nussbaum sprzeciwia sie
odbieraniu im znaczenia przez podej$cia nastawione na zysk i sku-
teczno$¢®. Refleksja jest nam potrzebna nie po to, by abstrahowa¢ od
Swiata materialnego, ale by umie¢ sobie wyobrazi¢ lepiej zorganizo-
wane spoleczenstwo, ktore potrafitoby wspotdziatac z naturg, zamiast
ja niszczy¢. Coz, to zagadnienie bardzo palace, ktére wymaga umiejet-
nosci myslenia utopijnego.

44 M. C. Nussbaum, Frontiers of Justice, dz. cyt., s. 214.
45 M. C. Nussbaum, W trosce o cztowieczenstwo. Klasyczna obrona reformy ksztatcenia ogol-
nego, Wroctaw 2008.
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MARTHA NUSSBAUM'S CAPABILITIES APPROACH AS AN UTOPIA

ABSTRACT: The essay is devoted to socioethical conception of Martha Nuss-
baum, known as Capabilities Approach. It is analyzed as an utopian theory of
education. The theory is based on three philosophical foundations. The first
one is moral philosophy of Kant, according to which every person shall be
treated as an end in himself. The second is Marxian postulate to develop abi-
lities of every person suppressed by alienation. The third one is the vision
of rights of women and minorities presented by John Stuart Mill. However,
Nussbaum’s reflection goes beyond 18" and 19" century conceptions, as it re-
fers to contemporary world and to emancipatory postulates of today. The phi-
losopher lists the most important capabilities, degree of realisation of which
serves as a measurement of social development. These are: life, bodily health,
bodily integrity, affiliation, control over one’s environment, practical reason,
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developing senses and imagination, play, and concern for the world of na-
ture. Bodily integrity is about reproductive and sexual rights, but also about
adjusting environment to the needs of people with disabilities and their care
providers. Education is to be about overcoming obstacles that hinder realisa-
tion of human capabilities. Development of imagination and logical thinking
is to help to develop ability to put oneself in someone else’s position and to
counteract discrimination. According to Nussbaum, the society’s objective is
emancipation for all, possible to reach thanks to economic structure and just
legal system. The philosopher stresses the role that humanistic culture, avail-
able for all, plays in this process, as such culture brings people awareness of
the richness of their own potentials.

KEYWORDS: capabilities, potentials, discrimination, emancipation, disability,
homosexuality, rights of women, care work, imagination, humanist education
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ABSTRAKT: W artykule dokonano krytycznej weryfikacji mysli Edwarda Abra-
mowskiego. Gtéwnym powodem sklaniajacym do refleksji nad jego propozy-
cjami jest aktualno$¢ i odkrywczo$¢ wielu aspektow etyki, filozofii spotecz-
nej oraz wskazan praktycznych stuzacych ksztaltowaniu ,nowego czlowieka”,
a takze obserwowany renesans jego my$li w dyskusjach i sporach ideowo-
-$wiatopogladowych. W filozofii Abramowskiego dominuje poglad o wyjatko-
wej roli jednostki w zyciu spolecznym, realizowany w warunkach catkowitej
swobody i niezaleznos$ci w stosunku do innych, jak tez panstwa. Organizacja
zapewniajgcg rozwdj cztowieka jest kooperatywa, ktorej zadaniem miata by¢
stopniowa i systematyczna przebudowa spoleczenstwa w duchu braterstwa
i poszanowania wolnosci jednostki. Przed jednostka stawiano wymog cigglte-
go doskonalenia si¢ moralnego, co umozliwi¢ mialo powstanie nowego, spra-
wiedliwego, pozbawionego konfliktéw i zla §wiata spolecznego. Brak akcepta-
cji dla rzeczywistos$ci spotecznej oraz propozycja przeksztalcania jej, narazity
Abramowskiego na zarzut socjalistyczno-anarchistycznej utopii. Tymczasem
zaproponowany przez niego $wiat idei znalaz! swoje odzwierciedlenie w twér-
czoéci Marii Dgbrowskiej, Stefana Zeromskiego, a takze wywart duzy wptyw
na ksztaltowanie sie pogladéw Heleny Radlinskiej i wielu innych spotecznikow
(np. Janusza Korczaka).

SLOWA KLUCZOWE: rewolucja moralna, Edward Abramowski, abramowszczy-
zna, etyka braterstwa, kooperatywa, wolno$¢ jednostki



166

Edward Abramowski (1868-1918) filozof, socjolog, etyk, psycho-
log i pedagog idei, teoretyk spotdzielczosci oraz dziatacz polityczny
i spoteczny do dzisiaj inspiruje wielu badaczy mysli spotecznej. Byl,
jak pisze Bogdan Cywinski, ,jednym z niepokornych’, ale i (pomimo
braku formalnego wyksztatcenia) ,medrcem”’. Wybitne wlasciwosci
intelektu, trawigcy go ciggle tworczy niepokoj, uporczywe dazenie do
odkrywania coraz to nowych obszaréw nauk spotecznych godzit Abra-
mowski z wrazliwoscig na krzywde warstw spolecznie upos$ledzonych,
z przemozng potrzeba myslenia i dzialania na rzecz poprawy ich losu.
Byl on natchnieniem dla najwarto$ciowszych ludzi swojego pokolenia,
do ktérych nalezeli m.in.: Maria Dabrowska, Stefan Zeromski, Wia-
dystaw Orkan, Helena Radlinska, Nela Samotyhowa czy tez mlodszy
o pokolenie Janusz Korczak.

Wiele prac Abramowskiego znajdowalo sie¢ wowczas w centrum
publicznej debaty, gdyz klimat intelektualny epoki, w ktérej zyt i two-
rzyl, sprzyjat prowadzeniu ozywionych dyskusji i polemik. Doktryny
filozoficzne konca xix i poczatku xx wieku przenikaly bowiem do pub-
licystyki i stawaly sie¢ tematem dyskusji i sporow nie tylko w kregach
akademickich.

Analizujac twérczos¢ Abramowskiego, warto odpowiedzie¢ sobie
na pytanie: w jakim stopniu byla i jest ona utopijna zaréno w konfron-
tacji z rzeczywistym biegiem dziejow, jak i dokonujacym sie postepem
intelektualnym?

Na pytanie, w jakim stopniu jego konstrukcja teoretyczna oparta
sie dziataniu czasu, mozna przytoczy¢ opini¢ Wojciecha Gielzynskiego,
ktéry twierdzi, ,ze nie istniala i nie istnieje ideologia, ktéra w catosci
nadawalaby si¢ do aplikacji praktycznej i nie ulegalaby erozji w rezul-
tacie nowych przemyslen powstalych wskutek zmian rzeczywistos$ci
spolecznej’?. Wiele bowiem aspektéw filozofii spotecznej Abramow-
skiego ma jedynie historyczne znaczenie, wiele natomiast zachowalo
do dzisiaj aktualno$¢ i odkrywczos¢.

”1

1 B. Cywinski, Rodowody niepokornych, Warszawa 2010, s 79.
2 W. Gielzynski, Edward Abramowski zwiastun solidarnosci, Londyn 1986, s. 138.
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Obserwowany obecnie renesans mysli Abramowskiego moze mie¢
zwiazek z neoliberalng praktyka spoleczno-ekonomiczng, w ktorej
niemal kazdy aspekt Zycia jest zdominowany przez warto$¢ rynkowga
(np. stuzba zdrowia, o§wiata, kultura), a czlowiek jako warto$¢ schodzi
na dalszy plan. Warto w zwigzku z tym zapytac:

- Czy zawsze rynek stuzy dobru publicznemu?

- Czy zawsze rynek jest najlepszym mechanizmem regulujagcym

gospodarke?

- Czy reakcje rynkowe nie sprowadzaja si¢ do posiadania wplywu
na sily, ktore rzadza wspdlnotg, zbiorowoscia, uzalezniajac ja od
ideologii wladzy polityczne;j?

Poszukujac odpowiedzi na te pytania, warto, jak sadze, siega¢ do
tych tresci doktryny filozofa, ktore dotyczg czltowieka, spoteczenstwa
i demokracji, a ktére moga inspirowa¢ rozwigzania wspoétczesnych
problemow spotecznych.

Abramowski stworzyl wlasng, oryginalng doktryne filozoficzng,
w ktorej centrum umiescil cztowieka wraz z jego potrzebami. Z tego
punktu widzenia rozpatrywat wszelkie zjawiska spoteczno-polityczne,
ekonomiczne i socjalne. Przyznajac wartoSciom nadrzedna role w zy-
ciu jednostki i spoleczenstwa, udowadnial, Ze rozwigzanie probleméw
spolecznych nie moze obejs¢ sie bez refleksji etyczne;.

W filozofii Edwarda Abramowskiego dominuje poglad o wyjatko-
wej roli jednostki w zyciu spotecznym. Cztowiek zdolny jest realizowa¢
wybrany przez siebie ideal zyciowy w warunkach calkowitej swobo-
dy i niezalezno$ci w stosunku do innych ludzi, jak i do panstwa. Or-
ganizacja, ktora zapewni¢ miata wewnetrzny rozwoj czlowieka, byla
kooperatywa jako oddolne i stabo sformalizowane stowarzyszenie,
bedace instytucja edukacji ludowej, organizujacej i finansujacej swoje
wlasne szkoly, biblioteki, czytelnie i wydawnictwa. Zadaniem koopera-
tyw miata by¢ stopniowa i systematyczna przebudowa spoteczenstwa
w duchu braterstwa i poszanowania wolnosci jednostki oraz podno-
szenia poziomu zycia wszystkich warstw. Kooperatywa miata wymu-
szac¢ na jej czlonkach aktywny stosunek do wiasnego zycia oraz uczy¢
samodzielnego rozwigzywania problemow. Przed jednostka stawial

Abramowski wymog cigglego doskonalenia si¢ moralnego, co umozli-
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wi¢ miato powstanie nowego, sprawiedliwego, pozbawionego konflik-
tow i zta Swiata spolecznego.

Czlowiek stanowil przedmiot jego badan i byt spoiwem ukierunko-
wujacym aktywnos$¢ badawczg i spoteczng w zakresie funkcjonowania
panstwa, spoleczenstwa, porzadku gospodarczego, samorzadnosci,
relacji miedzyludzkich.

U podstaw réznych projektow politycznych, gospodarczych czy
spolecznych zawsze lezg idee. Kooperatyzm Abramowskiego, ktory
swoje poglady oparl na moralno-etycznym stosunku do spoteczen-
stwaiktory stworzyl wizje nowego cztowieka i nowego spoteczenstwa
w oparciu o idee wspoétdziatania i solidarno$ci, nalezat do jednych
z ciekawszych propozycji rozwigzania kwestii robotnicze;j.

Charakteryzujac idee spoteczne kooperatyzmu, warto u§wiadomi¢
sobie, gdzie tkwig korzenie tego ruchu i jakie s3 jego zrodta. Sposrod
funkcjonujacych w xix wieku roznych doktryn - konserwatyzmu, libe-
ralizmu, nacjonalizmu i socjalizmu, Abramowski najblizszy byt socjali-
zmowi. Pierwsi tworcy kooperatyw w Europie inspirowali si¢ gléwnie
pradami ideowymi socjalizmu oraz solidarno-chrzes$cijanskimi, a tak-
ze liberalnymi®. Kooperatyzm jako doktryna polityczna, ale tez i idea
spoleczna, czerpie z wielu zrodel i ma zwigzek z wieloma poglada-
mi i kierunkami filozoficzno-spotecznymi charakterystycznymi dla
xix wieku.

Kooperatyzm ma zwigzek ze spoteczna naukg KoSciota katolickie-
go, z socjalizmem utopijnym oraz z pozytywizmem, anarchizmem,
syndykalizmem. Kooperatywa miala na celu nie tylko przeobrazenie
zastanego Swiata, ale przede wszystkim przeobrazenie moralne, idg-
ce w kierunku eliminacji egoizmu, wspotzawodnictwa i rywalizacji czy
tez zawi$ci posiadania, jej fundamentem i sednem byly wiec idee.

Wiodacg ideg w koncepcji Abramowskiego jest demokracja. Poje-
cie to funkcjonowato wprawdzie od bardzo dawna (starozytna Grecja),
ale na przestrzeni wiekdéw interpretowano je odmiennie. W xix wieku

3 A. Piechowski, Wprowadzenie, [w:] E. Abramowski, Braterstwo, solidarno$¢, wspétdzia-
tanie. Pisma spoldzielcze i stowarzyszeniowe, wybodr i oprac. R. Okraska, L6dZ 2012, s. 9.
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najczesciej termin ten byl kojarzony z socjalizmem, chociaz Abramow-
ski uwazal, ze demokracja oparta na powszechnym prawie wyborczym
i parlamencie jest sprzeczna z socjalizmem®*.

Filozof ten wyraznie odroznia demokracje prawdziwg od demokra-
cji panstwowej, w ktérej decyduje wola wigkszo$ci, ale nie uwzglednia
zdania mniejszo$ci. W takiej sytuacji bezradny jest zarowno kapita-
lizm, jak i socjalizm panstwowy. Sprzeczno$¢ te mozna rozwigzac je-
dynie w panstwie opartym o stowarzyszenia, czyli w rzeczpospolitej
kooperatywnej. Kooperatywa miala by¢ zrzeszeniem dobrowolnym,
w zwigzku z czym obowigzywala tam zasada, ze wiekszo$¢ nie moze
naruszac niczyjej swobody, poniewaz kazdy moze z niej wystapic¢ lub
przystapi¢ do innej. Wladza prawodawcza w kooperatywie naleze¢
miala do ogdtu czltonkoéw, a kazdy z nich mial mie¢ niczym nieograni-
czone prawo inicjatywy. W zwigzku z tym kazdy méglby uczestniczy¢
zarowno w procesie formulowania celdw, jak i planowania dziatan. Be-
dac organizacja stabo sformalizowana, nie mogla wigc ograniczac¢ zad-
nych inicjatyw podejmowanych przez jednostke. Kooperatywa:

jest szkola spoteczna, gdzie ludzie uczg sami radzi¢ nad swoimi sprawami,
organizowac je, dziata¢ zbiorowo i solidarnie, reformowa¢ warunki swo-
jego bytu wlasnym umystem i wiasnymi sitami; gdzie poznaja w praktyce
zblizony mechanizm ekonomiczny i spoteczny dzisiejszego zycia i sposo-
by rzadzenia nim. Jest to [...] szkola samorzadu spotecznego i demokracji,
ktorej nie moga zastgpic¢ zadne teorie ani nauki z ksigzek®

- pisal Abramowski w rozdziale Uzdolnienie do samorzqgdu. Demo-
kracja nie jest gestem dobrej woli, ani czym§$ danym przez filantropow,
jest natomiast dgzeniem do takiej organizacji zycia spotecznego, ktére
zabezpieczy cato$ciowy rozwdj cztowieka.

4 Szerzej na ten temat: W. Rudzinski, Idee demokracji w tradycji mysli socjalistycznej,
Warszawa 1974, s. 408-461.

5 E. Abramowski, Kooperatywa jako sprawa wyzwolenia ludu pracujgcego, [w:] Pisma.
Pierwsze zbiorowe wydanie dziet tresci filozoficznej i spotecznej, t. 1, Warszawa 1924,
s. 118.
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Z idea demokracji wigze si¢ idea wolnosci, ktéra moze by¢ roz-
patrywana jako wolno$¢ indywidualna oraz w odniesieniu do zbio-
rowosci zwigzanej z kwestig niepodleglosci Polski. Kazdy czlowiek,
realizujgc swoj cel zyciowy, musi by¢ wolny i ma to by¢ wolno§¢ abso-
lutna, wszystko bowiem, co hamuje swobodny rozwdj, jest zrodlem zla
moralnego. Prawdziwa wolno$¢ bedzie mozliwa wtedy, gdy czlowiek
wyzwoli sie z jarzma rzeczy oraz gdy przezwyciezy wszystko to, co
ogranicza jego wolno$¢ wyboru.

Abramowski wszelkie zjawiska spoleczne ocenial przez pryzmat
moralnosci, krytykujac etyke burzuazyjna, na ktérej oparty byt ustrdj
owczesnego spoleczenstwa, charakteryzujacy si¢ egoizmem i wspot-
zawodnictwem. Ustroj kapitalistyczny zbudowany na sprzecznos$ci
interesow robotnikow i przedsigbiorcéw nie sprzyjal przestrzeganiu
wartosci moralnych. Abramowski zakladat, ze pojawi sie jednak nowy
czynnik, ktoéry moze zagrozi¢ strukturze spoleczenstwa kapitalistycz-
nego - solidarno$c¢ robotnikow, tgczenia si¢ represjonowanych robot-
nikdw w oparciu o wspdlnote interesow.

Idei solidarnosci w etyce indywidualnej odpowiada braterstwo.
Wazne staje si¢ l3czenie intereséw indywidualnych ze zbiorowymi.
W tym przypadku nie mozna ograniczy¢ si¢ jedynie do agitacji i propa-
gandy, dlatego tez Abramowski proponuje powolywanie organizacji -
instytucji pomocy wzajemnej, ktorych funkcjonowanie potwierdzitoby
urzeczywistnienie idei solidarnosci i braterstwa w praktyce zycia co-
dziennego. Mialaby to by¢:

nowa postac zycia codziennego, ktéra by proletariat przeciwstawial spote-

czenstwu burzuazyjnemu, w ktérego atmosferze kietkowalyby samorodne

idee rewolucyjne, wsigkajac do umystow ludzkich od najwczes$niejszych

lat dziecinstwa®.

U podstaw teorii Abramowskiego, odkrywajacej spoteczne i psycho-
logiczne mechanizmy, leglo humanistyczne zalozenie, ze czlowiek jest

6 E. Abramowski, Etyka a rewolucja, [w:] Pisma, t. 1, dz. cyt., s. 301.
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najwyzsza wartos$cig i odgrywa centralng role, scala caly system etycz-
ny. Zmieniajac niesprawiedliwy porzadek spoleczny, nalezy dazy¢ do
tego, aby w relacjach miedzy ludZmi wyeliminowac zlo, niesprawiedli-
wo$¢ spoteczng czy egoizm. Zmiana ta mozliwa jest na drodze rewolucji
moralnej, a realizacja jej odbywac¢ sie powinna w kooperatywach.

Twérca kooperatyzmu rozumie go znacznie szerzej niz pierwotna
formula ruchu spotdzielczego, zwlaszcza tego z poczatkoéw jego roz-
woju. Rozumie go bowiem jako sposob na calosciowa organizacje spo-
leczenstwa. Dla Abramowskiego kooperatywy sg ustrojem spotecznym
organizujacym si¢ poprzez rézne stowarzyszenia. Ruch kooperatywny
wyrastal z tradycji mysli socjalistycznej, a wigc nie byl nastawiony je-
dynie na zysk czy tez pomnazanie bogactwa. Chodzito gtéwnie o oto-
czenie opieka slabszych. Dlatego tez ogromna role odegra¢ miala idea
wspolpracy, w wyniku ktoérej wszyscy powinni ponosi¢ odpowiedzial-
nos¢ za efekty gospodarowania. Jednym z celéw ruchu spétdzielczego
bylo negowanie postaw prowadzacych do bogacenia si¢ kosztem in-
nych. Istniatla natomiast potrzeba wychowania cztowieka o wysokich
standardach moralnych, angazujacego si¢ we wspdlne dzialania. Nie
bez znaczenia bylo tez wyzwalanie inicjatyw skierowanych na realiza-
cje lokalnych celow, np. ,kulture pewnej ziemi, jej zabytkéw, ochrone
miejscowych tradycji kulturowych”’. Zdaniem Abramowskiego dazenie
do utworzenia Rzeczypospolitej samorzadnej i demokratycznej miato
by¢ alternatywa wobec panstwa scentralizowanego i przeciwwagg dla
panstwa totalitarnego.

Abramowski pracowat jako nauczyciel (miedzy innnymi byt wykta-
dowca Uniwersytetu Latajacego, prowadzil kursy dla wiejskich na-
uczycieli, byl profesorem Uniwersytetu Warszawskiego). Nalezaloby
sie zastanowic, czy istnieje mozliwo$¢ zastosowania elementow jego
koncepcji ksztalcenia w kontekscie wyzwan edukacyjnych? Wydaje sie,
ze dorobek ten moze by¢ wykorzystywany w debatach nad wspolczes-
ng edukacja.

7 A.L.Zachariasz, Kooperatyzm jako alternatywa liberalizmu, [w:] Dzisiejsze znaczenie
ideatéw spétdzielczosci, red. M. Szyszkowska, Warszawa 2013, s. 19.
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Abramowski, prezentujac w swoich pismach ide¢ spolecznej edu-
kacji, powoluje sie na przyklady zwigzku kooperatyw angielskich, gdzie
wyjasnia i uzasadnia, dlaczego stowarzyszenia spozywcze powin-
ny cze$¢ swoich dochodéw przeznaczaé na sprawy o$wiaty®. Uwazal
on, ze obowigzkiem kooperatyw jest dbalo$¢ o wyksztalcenie swoich
czlonkéw, czemu towarzyszy¢ powinno przeswiadczenie, ze nalezy
zastgpi¢ wspotzawodnictwo i ostra rywalizacje wspoélpracy, a wyzysk
sprawiedliwo$cig. Abramowski, uzywajac okreslenia ,apostotowie ko-
operacji’, ma na mysli tych spotecznikow, ktorzy przekladajgc interes
spoteczny przed osobisty, s3 w stanie po$swieci¢ swoj wolny czas na
prowadzenie nauczania®. Nauczanie réznych form i etapéw kooperacji
stanowi pierwszy krok do lepszego ustroju spolecznego. Nalezy wiec
organizowa¢ wyklady w kazdym ognisku kooperatywnym oraz urza-
dzac¢ czesto zebrania towarzyskie, na ktérych mozna bedzie prowadzic¢
swobodne dyskusje. Abramowski postuluje réwniez, aby kazde stowa-
rzyszenie dysponowato salg na wyklady i odczyty oraz posiadato bi-
blioteke i czytelnie. Nauczaniem, a w zasadzie wychowaniem, nalezy
objac¢ dzieci, aby jak najwczesniej ksztaltowa¢ wsrod nich uzdolnienia
do kooperatyzmu. Potrzebe wlaczenia dzieci w nauke zasad wspoélpra-
cy argumentuje, powotujac si¢ na przyklad dzialalno$ci stowarzyszen
angielskich: gdy na cele o§wiaty przeznacza si¢ najwiecej srodkow, tam
i rentowno$¢ jest najwyzsza®. Proponuje wigc korzystanie z dobrych
wzorcow Unii Kooperatyw Angielskich, ktéra posiadata specjalnie wy-
dzielony dzial o$wiaty i wychowania, zajmujacy sie organizowaniem
szkolnictwa dla dzieci obojga plci, w dwoch kategoriach wiekowych:
od 10-13 lat i dla mlodziezy - od 13-16 roku zycia. Wydzial oSwiaty i wy-
chowania mial organizowac réwniez ksztalcenie na wyzszym poziomie
dla oséb dorostych. Program nauczania tego kursu obejmowat przed-
mioty majace zwigzek z gospodarka i historig kooperatyzmu z ksztal-
ceniem obywatelskim, prawnym konstytucyjnym i rachunkowoscig.

8 Por. E. Abramowski, Braterstwo, solidarno$é, wspétdziatanie, dz. cyt., s. 97-100.
9 Tamze, s. 98.
10 Tamze.
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Kazdy szczebel ksztalcenia konczyt si¢ egzaminem, a absolwenci kursu
otrzymywali §wiadectwa i dyplomy (dotyczylo to dorostych), ktore byly
uznawane i pozadane przez pracodawcow. Dyplom upowaznial bo-
wiem do zajecia stanowisk zaréwno w administracji stowarzyszen, jak
tez i w szkolach kooperatyw w charakterze nauczycieli®.

Autor i tworca kooperatyw w Polsce powoluje si¢ takze na przy-
klady $wietnie prosperujgcych szkét prowadzonych przez stowarzy-
szenia spozywcze w Belgii i we Francji. Kooperatywy i stowarzyszenia
zaréwno w miescie, jak i na wsi (robotnicy i wlo$cianie) beda w stanie
organizowac niezalezne od nikogo szkolnictwo i towarzyszace im bi-
blioteki i muzea. Tak wiec przyszte pokolenia przygotowane bedg do
realizowania postulatéw demokratycznych. Nie osiggnie tego nigdy
szkola rzadowa, podporzadkowana i uzalezniona wrecz zwierzchno-
Sci interesow rzadu badz stronnictw, ktére aktualnie sprawuja wiadze.
Nauczyciele podporzadkowani wladzy, wypelniajacy jej zalecenia nie
sg traktowani podmiotowo, co z kolei ma negatywny wplyw na swo-
bodne rozwijanie umystéw dzieci i mtodziezy.

Abramowski dodaje, ze sytuacja ta dotyczy¢ moze takze innych
dziedzin zycia - religii, kultury, ekonomii. Wszedzie tam, gdzie zycie
spoleczne zostanie zorganizowane przez instytucje stowarzyszen lu-
dowych, tam opieka panstwa staje si¢ niepotrzebna. Tym sposobem
spoleczenstwo moze organizowac si¢ nie tylko w dziedzinie o$wiaty,
lecz takze opieki spotecznej, opieki zdrowotnej, ochrony spraw robot-
niczych lub cokolwiek innego, co jest wolng, niezagospodarowang
przez panstwo dziedzing.

Na uwage zastluguje dzialalno$¢ Abramowskiego jako inicjatora
Két Etykéw, Komun, Kot Oswiatowych, Zwiazkéw Przyjazni. Historycy
w swoich opracowaniach mato miejsca poswigcaja ruchom etycznym
albo pisza o nich z pobtazaniem jako o zjawisku ekscentrycznym i uto-
pijnym. Tymczasem ruch etyczny wychowatl wiele setek, a oddziatywat
na tysigce mtodych ludzi, ktérzy tworzyli zaplecze ruchu niepodleg-
losciowego. Ruch ten cechowal duzy dynamizm wychowawczy, a hi-

1 Tamze, s. 99.
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storycy - podkreslajac jego znaczenie — wskazuja, ze jego cztonkowie
stanowili zrgb wolnomularstwa w wolnej Polsce.

Organizacja i funkcjonowanie szk6t w ramach kooperatyw stuzy¢
miato m.in. przygotowaniu do ksztalcenia postaw obywatelskich. Szko-
ta jako instytucja spoteczenstwa obywatelskiego miala by¢ z zalozenia
niezalezna od sil politycznych i propagowanych przez nie ideologii.
Przykladalem takiej szkoly, gdzie teoretycznie propozycje Abramow-
skiego wdrazano do praktyki zycia codziennego, byt Uniwersytet
Ludowy w Szycach, kierowany przez Ignacego Solarza. W dwudzie-
stoleciu miedzywojennym dzialalo kilkana$cie uniwersytetéw ludo-
wych, ktérym przy$wiecat cel aktywizowania wiejskich spotecznos$ci
zgodnie z przeslaniem Abramowskiego, ze wszechstronny rozwoj no-
wego czlowieka jest mozliwy na drodze wspolpracy i wspotdzialania.
Poprzez ksztalcenie i wychowanie mlodziezy wiejskiej zakladano rea-
lizacje idealow spolecznej sprawiedliwo$ci oraz podniesienia poziomu
gospodarczego i kulturowego polskiej wsi.

Solarz w ramach swojej dzialalnosci o$wiatowo-wychowawczej
i spéldzielczej nawigzywal do tworzonych przez Abramowskiego
Zwigzkow Przyjazni, ktore petnigc role wychowawczg, przygotowywa-
ty do moralnego zycia spolecznego poprzez wzajemng pomoc w zyciu
codziennym w duchu przyjazni”. Podobnie pisal Solarz:

jest to nauka zycia z innymi, uznania ich, widzenia siebie w spotecznym
zwierciadle innych, wilasna kontrola, hamowanie praktycznego egoizmu
czy przyrostego indywidualizmu, to szkola odpowiedzialno$ci, wzajemne;
i uczynnej przemocy, szkota praktyczna, spotecznego zycia®.

Postulat ten realizowatl Solarz, organizujac zycie mlodziezy miesz-
kajacej w internacie w taki sposéb, ktéry przypomina¢ miat zycie
w rodzinie, gdzie odbywa si¢ ksztaltowanie optymalnych warunkow,
oczekujac, ze tym sposobem wplynie na rozwigzywanie probleméw

12 Tamze, s. 75.
13 J. Solorz, Wspétzycie w uniwersytecie ludowym, ,Praca Oswiatowa” 1936, nr 4, s. 202.
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trapigcych polskie spoteczenstwo. W szkole Solarza wprowadzano
milodziez w samorzadnos$¢, podejmowanie samodzielnych decyzji i po-
noszenia za nie odpowiedzialno$ci.

Problematyke zwigzang z samorzadnoscia podejmowato takze wie-
lu innych pedagogdéw, wsrod nich Janusz Korczak. Na uwage zastuguje
nieopisana dotad obecno$¢ mys$li Abramowskiego w tworczosci Kor-
czaka. Postulat taki zglasza Andrzej Mencwel, proponujac zbadanie re-
lacji miedzy pedagogika i psychologia Korczaka a psychologia i wizja
relacji spotecznych Abramowskiego™.

Powro6t Abramowskiego do zycia intelektualnego i renesans jego my-
$li wskazuje na nierozerwalny zwigzek realizmu i utopizmu, wiar w czto-
wieka i warto$ci moralne. Na przykladzie tym widac, ze utopie mogg by¢
na tyle ptodne, ze realizujg si¢ nie rzadziej niz naukowe prognozy.

Idee Abramowskiego powracaly do debat intelektualnych w czasach
dzialalno$ci opozycji demokratycznej lat siedemdziesigtych i osiem-
dziesigtych xx wieku, a takze po transformacji ustrojowej 1989 roku.
Nie bez przyczyny opozycje te okreslano mianem etycznej. Polska
opozycja solidarno$ciowa konfrontowala sie z wladza na gruncie war-
tosci etycznych®. Elementem laczacym przedstawicieli tej opozycji
z Abramowskim bylo spoleczenstwo obywatelskie, chociaz kategoria
ta nie pojawila si¢ wprost w pismach filozofa. Dziatalno$¢ w koope-
ratywach miata by¢ szkota wolnos$ci obywatelskiej oraz solidarnosci
miedzyludzkie;.

Okresowe ,powroty” Abramowskiego do publicznej debaty inte-
lektualnej ttumaczy nie tyle oryginalnos¢, co przydatnos¢ jego teorii
wspolczesnie. Idealy, o ktorych pisal w swoich pracach, dbatos¢ o nie-
ograniczone mozliwo$ci rozwoju wilasnej osobowosci, afirmacja jed-
nostki i jej rola w zyciu spotecznym, §wiadczg o tym, ze byl humanista
wielkiego formatu. Byl kreatorem i pedagogiem idei, propagujacym
wszechstronny rozwoj czlowieka, w tym wychowanie do wolnosci
i solidarnosci.

14 A. Mencwel, Etos lewicy, Warszawa 20009, s. 252.
15 J. Kuron, Pisma Polityczne 1969-1989, Warszawa 2010, s. 200.
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Szczegolnie warto$ciowa jest jego propozycja wigczenia obywateli
w proces podejmowania decyzji, dgzenia do demokratyzacji i uspo-
teczniania zycia, co moze by¢ realizowane we wspoélczesnej wersji
kooperatyzmu. Jego poglad na stowarzyszenia, ktore powinny by¢ te-
renem wolnej woli obywateli, a nie przepiséw urzedniczych, réwniez
nie traci na aktualnosci
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BETWEEN REALISM AND THE UTOPIANISM OF EDWARD
ABRAMOWSKI

ABSTRACT: The article critically verifies the thoughts of Edward Abramowski.
The main reason for reflecting on his propositions are timeliness and novelty
of many aspects of ethics, social philosophy and practical indications serving
the purpose of shaping the “new man” and the observed renaissance of his
thoughts in ideological discussions and disputes.

Abramowski’s philosophy is dominated by the view of the unique role of
the individual in social life, carried out in conditions of total freedom and in-
dependence in relation to others, as well as the state. The organization that
ensures human development is a co-operative whose task was to gradually
and systematically reconstruct society in a spirit of brotherhood and respect
for individual’s freedom. A person was required to constantly develop one’s
morality, which would allow the emergence of a new, fair social world that is
free of social conflicts and evil.

Lack of acceptance for social reality, and the proposal to transform it,
put Abramowski in charge of socialist-anarchist utopia. Meanwhile, the idea
world proposed by him was reflected in the works of Maria Dagbrowska, Ste-
fan Zeromski and also had a great influence on the development of Helena
Radlinska’s views and many other social activists (eg Janusz Korczak).

KEYWORDS: the moral revolution, Edward Abramowski, abramowszczyzna,
ethics of brotherhood, cooperative, individual freedom
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(GEO)POETYKA MARZENIA.
UTOPIA - HETEROTOPIA - TRZECIA PRZESTRZEN

ABSTRAKT: Artykul jest prezentacja autorskiego projektu badawczego. Budu-
jac koncept dotyczacy marzen, czyli fenomendéw trudno uchwytnych badaw-
czo, autorka stara si¢ znalez¢ subtelny sposéb opisu, zachowujac w najwiek-
szym stopniu ich oniryczng istote. Szuka w zracjonalizowanym dzi$ $wiecie
przestrzeni mozliwej dla ujawniania si¢ marzen, tj. nie-binarnej, nie do konca
zdesakralizowanej. Nazywa te przestrzen (geo)poetyka marzenia. Konstru-
ujac autorski koncept, wskazuje na metapoziom, ktéry stanowia praktyki
przestrzenne wynikajace z zalozen zwrotu przestrzennego. Wazne asumpty,
z ktorych tworczo czerpie, to: przestrzen doSwiadczana, heterotopie, trze-
cie przestrzenie, cyrkulacja jako fundamentalna relacja miedzy przestrzenia
i kulturg, metafory przestrzenne. Zalozenia teoretyczne stanowia: koncept
czasoprzestrzeni biograficznej Martine Lani-Bayle; koncept vestige et vertige
tj. Sladu i $ladu odwrdconego; koncept poetyki marzenia Gastona Bachelarda;
koncept troski o siebie Michela Foucaulta; koncept autobiografii Duccio De-
metrio; koncept geopoetyki Kennetha White'a; koncept geopoetyki Elzbiety
Rybickiej we wspolczesnym dyskursie literaturoznawczym.

SLOWA KLUCZOWE: marzenia, utopia, heterotopia, (nie)miejsca, (nie)slady, geo-
poetyka, trzecia przestrzen
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WPROWADZENIE

Prezentowana analiza jest probg ukazania przej$cia od ujmowania
marzen jako utopii do rozumienia ich jako heterotopii, co w konse-
kwencji stalo sie podglebiem dla konstrukcji autorskiej kategorii pod
nazwg (geo)poetyka marzenia. Ma ona warto$¢ nie tylko metaforyczng,
ale nade wszystko sensotworcza. Bede to w tekscie artykulu suk-
cesywnie argumentowac. Przeglad literatury po$swigconej marzeniom
ujawnia chaos definicyjny i wielo$¢ réznych okreslen dotyczacych tego,
co w ogolnosci obejmujemy tym terminem. Istniejace definicje bardzo
czesto maja charakter enigmatyczny, eklektyczny i przede wszystkim
mocno deprecjonujacy. Ujmuje sie bowiem marzenia ,najczesciej jako
fantazjowanie, rojenie, fanaberie, przypadkowe kojarzenia, beztadny
cigg mysli, utrate poczucia realnosci, utopie, kaprys, ucieczke od kio-
potow, romantyzm, konfabulacje [...]""

Trzeba powiedzie¢, Ze marzenia sa to opuszczone i zaniedbane ob-
szary badawcze z powodu ich nieuchwytnej, onirycznej natury?, a ich
niedocenienie przejawia si¢ w nielicznych opracowaniach. Oczywiscie
zdaje sobie sprawe, ze ta skromno$¢ literatury nie oznacza, ze kwe-
stii tej nie mozna powigzac¢ z innymi, majacymi juz swe ugruntowane
miejsce w dyskursie pedagogicznym problemami, np. estetyka, twor-
czo$cig, kreatywnoscia, alternatywnoscia, samorealizacja, samowy-
chowaniem czy wychowaniem do przyszto$ci. Jednak ten zauwazalny
brak czyni mnie ,straznikiem braku”®
ska, aby ograniczy¢ mozliwo$ci wydziedziczenia czlowieka z kultury
i uchroni¢ go przed utratg wlasnej czastki czlowieczenstwa. Moim
celem jest ukazanie drogi w poszukiwaniu przestrzeni mozliwej dla

. To znaczy, ze jest we mnie tro-

1 Encyklopedia pedagogiczna xxi wieku, t. 2, red. T. Pilch, Warszawa 2004, s. 82.

2 Jarostaw Gara takie nieuchwytne zjawiska nazywa mianem preliminariéw i impon-
derabiliéw, wskazujac jednoczesnie na dogodne dla nich konteksty badawcze, ktére
wyrosly na gruncie fenomenologii, ale majg juz inny, swoisty rys (zob. J. Gara, Feno-
menologiczna kategoria swiata zycia codziennego jako przestanka eksplikacji senséw
edukacyjnych, ,Forum Pedagogiczne” 2017, nr 2, s. 146, 150, 151).

3 L. Witkowski, Miedzy pedagogikg, filozofig i kulturg. Studia, eseje, szkice, t. 3, Warszawa
2007, s.76.
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uobecniania si¢ marzen w zracjonalizowanym dzi$ §wiecie. Szukam
takich miejsc, a wiec tez sladow (rzeczywistych realnie) i nie-miejsc,
a wiec tez nie-$§ladow (rzeczywistych utopijnie)* zarazem. Nazywam je
(nie)miejscami i (nie)sladami. Uwazam, Ze to tam, w trzeciej przestrze-
ni, w ciggltym ruchu, oscylacji pomiedzy (nie)miejscami i (nie)$ladami
dzieje sie (geo)poetyka marzenia.

UTOPIA JAKO MARZENIE - MARZENIE JAKO UTOPIA

Punktem wyjscia analiz czynie utopig, ktora stanowi jedno z mozli-
wych dookreslen pojecia marzenia®. Jest to inicjalny moment dla dalszej
konceptualizacji w kierunku rozumienia marzenia jako heterotopii
i w konsekwencji skonstruowania kategorii, ktérg nazywam (geo)po-
etyka marzenia. Zanim jednak do tego przejde, chce wskaza¢ na wielo$¢
terminow bliskoznacznych dla utopii. S3 nimi: proroctwo, chimera, wiz-
ja, prognoza, mrzonka, fikcja, fantazja, przewidywanie, przepowied-
nia, prospektywne myslenie/modele/ projekty, alternatywa, awangar-
da, postawangarda, ideal, czy wilasnie marzenie. Zatem marzenie moz-
na tlumaczy¢ poprzez utopig, za$ utopi¢ poprzez marzenie. Poniewaz
pojecie utopii jest tak bardzo niejednoznaczne, to z natury rzeczy sta-
je sie ono problematyczne. Tym samym staje si¢ nim takze marzenie.
Te niejednoznacznos$¢ wzgledem utopii, a wigc takze marzen, niejed-
nokrotnie podtrzymuje sama spoleczno$¢ badaczy. Zygmunt Bauman
wprost stwierdza, ze ,zla stawe, jaka zyskalo mys$lenie utopijne, dzieli
ono z magia, religia i alchemia - wszystkimi tymi wertepami zablgka-
nego ludzkiego umyshu, ktére to nowoczesna nauka stara si¢ raz na za-

N6

wsze wymazac z mapy ludzkich poczynan™. Z drugiej zas strony autor

jest przeswiadczony, ze ,zycia spotecznego nie da si¢ w pelni zrozumie¢

4 Por. A. Kaminska, Gaston Bachelard: Rzeczywisto$¢ wyobrazni, Lublin 2003.

5 Moim przedmiotem namystu nie sg jednak marzenia utopijne, nie s3 nimi teZ marze-
nia senne.

6 Z.Bauman, Socjalizm. Utopia w dziataniu, Warszawa 2010, s. 6.
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bez uwzgledniania ogromnej roli, jakg odgrywa w nim utopia”’. Podob-
nie w wypowiedzi Leszka Kolakowskiego wybrzmiewa taka dwoistos¢,
z jednej strony jego sceptycyzm wzgledem utopistow, z drugiej nato-
miast, jak sam podkresla, ,ich obecnosc¢ jest istotnym i koniecznym
warunkiem trwania naszej kultury”®. Ja uwazam, ze marzenie wymaga
rytualnego btadzenia (dwa kroki do przodu, krok do tylu) od zakorze-
nienia (zadomowienia) do wykorzenienia (podrézowania), zaréwno
w wymiarze fizycznym (geo), jak i mentalnym/wyobrazeniowym/po-
etycznym (poiesis). Wtedy otwieramy si¢ na przestrzen mozliwg dla
marzen, czyli nie do konca zdesakralizowang, a wiec w jakim$ sensie
magiczng. Maria Janion wola o przywrdcenie w dzisiejszym $wiecie
rangi fantazmatu, ktorego naturalnym podlozem jest wlasnie marze-
nie. Tym samym podkresla wielka role antropologii romantycznej z jej
metafizycznym, magicznym, utopijnym mys$leniem, ktére zanika zwy-
ciezone przez wszechobecny ,ratio”

W kontekscie niejednoznacznoéci pojecia utopii Bogustaw Sliwer-
ski podkresla fakt, ze ,w wyniku réznych Zrédel konstruowania jego
"%, A to, jak sie wydaje, moze
by¢ zrédlem umniejszania rangi utopii, a wiec takze marzenia w zyciu
(biografii) cztowieka i rodziny cztowieczej. A tak wcale nie musi by¢
i de facto nie jest. Mysleniu potocznemu o utopii przeciwstawiane sg
mocno eksplorowane pola badawcze. Jest to pojecie mimo wszystko
obecne w dyskursie pedagogicznym, czy szerzej w dyskursie huma-
nistycznym. Sg to obszary od dawna uprawiane w kontekscie filozo-
ficznego politykowania, zmierzajacego do okreslenia wizji najbardziej
doskonalego panstwa.

Etymologia pojecia utopii zakotwiczona jest w jezyku greckim,
gdzie ou-topos znaczy nie-miejsce, czyli miejsce nieistniejace fizycz-
nie, ale takze eu-topos, co oznacza miejsce dobre, kraine szczgscia,

sensu, poddaje si¢ mysleniu potocznemu

7 Tamze, s. 9.

8 L. Kotakowski, Smier¢ utopii na nowo rozwazona, [w:] L. Kotakowski, Moje stuszne po-
glgdy na wszystko, Krakow 1999, s. 18.

9 B. Sliwerski, Utopia edukacyjnych utopii, [w:] Utopia a edukacija, t. 2, red. R. Wiodar-
czyk, Wroclaw 2017, s. 11.
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synonim ziemskiego raju. Ta dwoisto$¢ znaczenia jako miejsca nie-
istniejacego i dobrego zarazem jest istotna dla marzenia. Utopistg,
a wiec marzycielem nie jest kazdy, kto mysli o zmianie rzeczywisto-
Sci. Jest nim tylko ten, ,kto rzeczywisto$¢ bezwzglednie zlg pragnie
zastgpic¢ rzeczywistoscig bezwzglednie dobrg”"’. Marzenie (marzycie-
la) jest zatem zawsze wizja lepszego Swiata od $wiata zastanego. Inna
rzecz, gdzie i w jaki sposdb wizja ta, czyli dobre nie-miejsce zostanie
umiejscowione i czy to jest w ogdle mozliwe? Utopia to jest nieusta-
jaca, niekonczgca si¢ sita sprawcza dla urzeczywistniania tej nierze-
czywistos$ci. Czlowiek od zawsze marzylt o (przysztej) rzeczywistosci
lepszej niz ta, w ktorej przyszto mu zy¢. Poszukiwanie jej, dazenie do
zmiany jest naturalng cecha ludzkiej refleksyjnosci nad sobg samym
i $wiatem. Ta krytyczna mysl czlowieka towarzyszyla mu od zarania
dziejow i dzi$ jest nadal aktualna. Jednak mimo wszystko nie jest la-
two zrealizowa¢ marzenia o lepszym $wiecie i swoim w nim dobrym
miejscu. Czgsto pozostaja one na poziomie opisu i powinno$ci, a im
bardziej idea, mysl oddalone sg od rzeczywistosci (realnej), tym bar-
dziej sa utopijne. Ten rys utopii-marzenia zwiazanego z iluzja, fikcja,
droga donikad, moze prowadzi¢ i prowadzi czesto do rozczarowania
i skazania na klgske wilasnie poprzez ignorowanie realiow. Utopista
generalnie jawi si¢ jako osoba skrajnie niepraktyczna, odrealniona™.

Ja umiejscawiam marzenia marzycieli i mowie o (geo)poetyce ma-
rzenia. Znajduje, kontynuujac wczesniejsze moje argumentacje, (nie)
miejsca i (nie)$lady zarazem fizyczne i metafizyczne, cielesne i du-
chowe, realne i wyobrazeniowe, §wieckie i §wiete w biografiach poje-
dynczych ludzi i calych spolecznos$ci. Uwazam, ze do marzen mozna
dotrze¢ poprzez wyobraznig, intuicje, kontemplacje, symbol i metafo-
re, ale one jednak zawsze zakorzenione sg w $wiecie materii, w prze-

10 J. Szacki, Spotkania z utopiq, Warszawa 1980, s. 28.

1 Przyklady takich utopistéw-marzycieli odnajdujemy cho¢by w tytutlowych postaciach
Mitu o Dedalu i Ikarze. Takze w narracji filozoficzno-autobiograficznej dziela Jeana-
-Jacquesa Rousseau, zatytutlowanego Marzenia samotnego wedrowca, czy w charakte-
rystyce rozmitlowanego w fantazji Don Kichota obecnego w pracy José Ortegi y Gas-
seta pt. Medytacje o Don Kichocie.
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strzeni, w cielesnosci, w fizycznych miejscach autobiograficznych.
Podkreslam, ze poznanie marzen jako fenomenoéw zycia ludzkiego,
a wiec w wymiarze indywiduum i kultury, a wigc w wymiarze wspol-
notowym, oraz uwzglednienie ich w procesie edukacji moze ponownie
»zaczarowac” §wiat. To znaczy, iz pozwoli na powrét sacrum, ktérego
wspolczesne spoteczenstwa zostaly pozbawione, a przez to, by¢ moze,
ocali ten $wiat, czlowieka i jego humanus. Nie jest to wiec wylgcznie
mys$lenie utopijne, ono jest niezbedne na poczatku drogi marzyciela,
ale potem si¢ uciele$nia i uobecnia.

MARZENIE JAKO HETEROTOPIA?

Czym w istocie jest heterotopia? Twierdzi si¢, ze ona nie moze istnie¢
bez utopii, to utopia powoluje heterotopi¢ do istnienia. Heterotopia
od héterotdpos to miejsce inne, rozne, réznorodne i w odroznieniu od
utopii miejsce rzeczywiste”. Na czym jednak polega jej rzeczywistos¢?
Czy w konsekwencji prezentowanego tu rozumienia moge mowic
o urzeczywistnionym marzeniu? Jesli tak, to jak urzeczywistnionym,
gdzie konkretnie moze istnie¢ takie inne (dobre) miejsce? Wymaga to
dalszej argumentacii.

Pojecie heterotopii jest to zagadnienie z obszaru topografii, ktére
dotyczy szczegdlnego typu miejsc, opisanych przez Michela Foucaulta
w eseju ,,Of Other Spaces, Heterotopias”, opublikowanym w 1967 roku.
Foucault w tym eseju mocno podkresla, ze klasyczne traktowanie re-
lacji przestrzennych wobec zmienno$ci samej przestrzeni stanowi ro-
dzaj przeszkody w jej zrozumieniu. Albowiem:

Zyjemy w czasach symultaniczno$ci, epoce przemieszczenia i zestawienia,

epoce bliskosci i oddalenia, przyblizenia i rozproszenia. Uwazam, Ze znaj-

dujemy sie w momencie, w ktorym do$wiadczamy $wiata w mniejszym

2. M. Mendel, Utopia jako edukacyjna interwencja. Od dekonstruowania heterotopii w nar-
racjach do multikulturalizmu, [w:] Utopia a edukacja, t. 2, dz. cyt., s. 139.
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stopniu jako zyciowego rozwoju w czasie, a w wiekszym jako sieci tgcza-

cej punkty i przecinajacej swoje wlasne pasma®.

W zwiagzku z powyzszym przekonaniem Michel Foucault pokazatl
droge przemiany rozumienia przestrzeni od jej $Sredniowiecznego po-
jecia lokalizacji (fr. localisation), charakteryzujacej sie hierarchicznym
uktadem miejsc, nastepnie poprzez zastgpienie jej tzw. przedtuzeniem
(fr. Vétendue) w otwartej przestrzeni umiejscowienia i powstatej w ten
sposob przestrzeni nieskoniczonos$ci, az po pojecie umiejscowienia
(fr. l'emplacement), ktore okre$lane jest przez relacje sgsiedztwa, co
prowadzi do wspolczesnego rozumienia przestrzeni jako relacji mie-
dzy miejscami. Kluczowe znaczenie dla takiej relacyjnej, niecigglej
przestrzeni ma wiasnie pojecie heterotopii jako miejsca jednoczes-
nych miejsc i do§wiadczania przestrzennosci przez doznawanie, prze-
zywanie tych miejsc”. Heterotopie sa wiec

miejscami, ktore istnieja, przeciw-miejscami, w ktorych wszystkie miejsca
prawdziwe, ktére mozna znalez¢ w kulturze s3 jednocze$nie reprezento-
wane, kontestowane i odwracane. Miejsca tego rodzaju znajdujg sie poza
obrebem wszystkich miejsc, nawet jesli mozliwe jest wskazanie ich rze-
czywistej lokalizacji'®.

Te miejsca nie sg ,nigdzie”, ale istnieja w przestrzeni - nie sg
w prozni, ale istnieja w czlowieku". Foucault pojecie heterotopii
wyprowadzit z opozycji pomiedzy nig sama a wlasnie utopig. W prze-
ciwienstwie do utopii, czyli miejsca bez miejsca (fr. lieu sans lieu),
heterotopie to liczne przestrzenie, liczne miejsca niekompatybilne,
przestrzenie pomiedzy, szczeliny bycia/istnienia. Heterotopia jest
zatem zdolna ,zestawi¢ ze sobg w pojedynczym rzeczywistym miej-

13- M. Foucault, O innych przestrzeniach. Heterotopie, ,Kultura Popularna” 2006, nr 6, s. 7.
14 M. Olszewska, O przestrzeni na progu doswiadczenia, ,Antropos” 2010, 14/15, s. 12.

15 B. Kita, Miedzy przestrzeniami. O kulturze nowych medidw, Krakow 2003, s. 36.

16 M. Foucault , O innych przestrzeniach, dz. cyt., s. 9.

17 M. Mendel, Spoteczenstwo i rytuat. Heterotopia bezdomnosci, Torun 2007, s. 61.
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scu rézne przestrzenie, rozne rodzaje umiejscowienia, ktorych nor-
malnie nie da si¢ pogodzi¢”®. Foucault nazywa heterotopig po pro-
stu figure oksymoronu, ktéra jest wedrowna praktyka laczenia prze-
strzeni odwroconych/odbitych.

Oryginalne pojecie heterotopii wynika z fundamentalnego rozpo-
znania Foucault o przestrzennym widzeniu wspoélczesnego Swiata, co
stalo si¢ waznym przyczynkiem do ukonstytuowania si¢ tez przewro-
tu przestrzennego/topograficznego® jako innej soczewki ogladania
$wiata. Natomiast sam zamyst rozumienia heterotopii jako rzeczywi-
stego miejsca wzigl sie¢ z dos§wiadczenia Foucaulta z lustrem. Lustro
jest bowiem przyrzadem, ktére konfrontuje wyobrazenia z rzeczywi-
stoscig, czyli obraz nas samych tam, gdzie nas nie ma. Spogladajac
w lustro, spostrzegam siebie posrod wszystkich miejsc, uznaje praw-
dziwo$¢ tego obrazu i odwracajac wzrok, powracam do rzeczywistej
przestrzeni. Zwierciadlo jest wigc dla Foucaulta utopig, bo jest miej-
scem bez miejsca, ale jest tez heterotopig, bo istnieje w rzeczywisto-
$ci. Filozof przekonuje o tym méwiac, ze

wytwarza rodzaj efektu zwrotnego w stosunku do miejsca, ktore zajmu-
je — wychodzac od zwierciadla odkrywam swoja nieobecno$¢ w miejscu,
w ktorym jestem, bo widze siebie tam. Zaczynajac od spojrzenia, ktore
skierowane jest na mnie, z glebi tej wirtualnej przestrzeni, ktora znajduje
sie po drugiej stronie lustra, wracam do siebie, kieruje moje oczy ku sobie
i ponownie ustanawiam siebie tu, gdzie jestem®.

Zatem mentalna i fizyczna przestrzen spotykajg si¢ w tym spoj-
rzeniu. Maria Mendel, analizujgc to pojecie na potrzeby swej pracy
dotyczacej bezdomnosci, traktuje heterotopie jako ,miejsce rzeczy-

18 M. Foucault , O innych przestrzeniach, dz. cyt., s. 11.

19 Istnieje problem nomenklatury obydwu zwrotéw, czesto stosowane s3 one zamiennie.
Ich zakres znaczeniowy jest wprawdzie zbliZony, natomiast inne jest ich terytorium
geograficzne. Zwrot przestrzenny funkcjonuje bardziej w obszarze anglojezycznym,
a topograficzny w niemieckojezycznym.

20 M. Foucault, Inne przestrzenie, ,Teksty Drugie” 2005, nr 6, s. 120.

MALGORZATA PIASECKA



wiste” - konstrukcje przestrzeni w sieci relacji i krzyzujacych sie ludz-
kich ,spojrzen”*.

Doswiadczenia Foucaulta z lustrem i wnikliwo$¢ ogladu daja jego
mocne przekonanie, ze prawdopodobnie w kazdej kulturze istnieja
miejsca rzeczywiste (fr. lieux), ktore wyznaczane sa wraz z tworzeniem
sie spoleczenstwa i ktére sg czym$ w rodzaju kontr-miejsc (fr. contre-
-emplacements). Sg one, jak podkresla, rodzajem efektywnie odgrywane;j
utopii, w ktorej wszystkie inne rzeczywiste miejsca (fr. emplacements),
jakie mozna znalez¢ w ramach kultury, sg jednocze$nie reprezento-
wane®. Nazywa je wlasnie heterotopiami. Maria Janion, podkreslajac
wielka role marzen w zyciu kazdego cztowieka i kultury, méwi, Ze ma-
rzacy (czyli jego ciato i duch) ,jest tam, gdzie go nie ma, a nie ma go
tu, gdzie jest”®, czyli jest w (nie)miejscu utkanym z (kraj)obrazéw ciata
i ducha®. To jest rozumienie przestrzeni dla marzen, przekraczajacej
prog binarnosci tego, co zewnetrzne, i tego, co wewnetrzne, i co jest
charakterystyczne dla trzecich przestrzeni, ktorymi jestem zaintere-
sowana w celu budowania wiasnego konceptu. Jednym za$ z filaréw
mysSlenia o trzecich przestrzeniach jest heterotopia.

(GEO)POETYKA MARZENIA - W POSZUKIWANIU TRZECIE]
PRZESTRZENI

Ujmuje marzenia jako kategorie inter- i transdyscyplinarng i opisuje
ja z pozycji metaformacji humanistycznej . To sugeruje siegniecie do

21 Zob. H. Ostrowicka, Horyzont oczekiwan - z recepcji mysli Michela Foucault w bada-
niach pedagogicznych, ,Terazniejszo§¢ — Cztowiek - Edukacja” 2010, nr 3(51), s. 7-23.

22 M. Foucault, Inne przestrzenie, dz. cyt., s. 123.

23 M. Janion, Projekt krytyki fantazmatycznej: szkice o egzystencjatach ludzi i duchdéw,
Warszawa 1991, s. 12.

24 Przyjete w moim rozumieniu pojecie (nie)miejsca - uciele$nia jednocze$nie wymiar
horyzontalny i wertykalny miejsca.

25 O szczegoOlowej $ciezce problematyzaciji obejmujacej procesy konceptualizacji i ope-
racjonalizacji wylonionych kategorii badawczych zob. w: M. Piasecka, O uniwersali-
zmie (nie)dokonczenia. Edukacyjne (nie)miejsca i (nie)slady, Czestochowa 2018.
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tropow z szeroko rozumianej humanistyki, co Lech Witkowski nazy-
wa przeszukiwaniem przestrzeni pomiedzy pedagogika, filozofig i kul-
turg®. Przyjmuje, ze kultura stanowi kontekst, tto rodzenia si¢ marzen,
a one same s3 pojawami ducha (w rozumieniu Heinricha Rickerta, Wil-
helma Windelbanda czy Wilhelma Diltheya), ktore nalezy wydoby¢
z ,wnetrza kultury”. Ale, jak zastrzegam, trzeba to zrobi¢ dostojnie
i zacnie, nie okaleczajac onirycznej tkanki marzenia. Swiat marzen
jest to Swiat ukryty, zasloniety, czesto milczgcy. A jesli tak, to nalezy
go poszukaé, odkry¢, zrozumie¢ i spowodowac, aby przemoéwit. W tej
czesci artykutu przedstawiam kluczowe tropy, asumpty, ktore stano-
wig mozliwg droge konceptualizacji w kierunku (geo)poetyki marzenia.

Przyjmuje przestrzenny meta porzadek strukturyzacji, to znaczy,
ze praktyki uprzestrzenniania stanowig droge poszukiwan przestrzeni
mozliwej dla uobecniania sie marzen i zrozumienia istoty tego feno-
menu. Kluczowe znaczenie dla innego rozumienia przestrzeni maja
zalozenia zwrotu przestrzennego/topograficznego, ktory najwigkszy
wplyw mial na opisywanie zjawisk lokacji i dysloklacji zarazem. Zwig-
zek miedzy przestrzenig i kultura ma przede wszystkim charakter cig-
glej cyrkulacji, krazenia.

Wiedza o kulturze i badania nad kulturg coraz lepiej uswiadamiaja sobie cos,
co mozna nazwac geografiami kultury: tym, w jaki sposéb kultura jest uza-
lezniona od przestrzeni, miejsc i (kraj)obrazéw. Jednym z przejawdow tego jest
nasgczanie sie jezyka kulturoznawstwa metaforami przestrzennymi®.

W zwigzku z tym odnajduje ozywczy grunt dla wiasnego konceptu
o marzeniach w koncepcji geopoetyki w dyskursie literaturoznawczym
i literackim w ujeciu Elzbiety Rybickiej, ale siegam takze do tradycji
tego pojecia w rozumieniu Kennetha White'a. Dla White'a geopoety-
ka oznacza zespot praktyk egzystencjalno-poznawczych, ale przede

26 L. Witkowski, Miedzy pedagogikg, filozofig i kulturg, dz. cyt.
27 E. Rybicka, Od poetyki przestrzeni do polityki miejsca. Zwrot topograficzny w badaniach
literackich,,Teksty Drugie” 2008, nr 4, s. 28.
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wszystkim twérczych. Jest czym$ wigcej niz tylko ,geografig poety-
cky” Stanowi ona o tworzeniu dialogicznej przestrzeni kulturowej, to
znaczy, ze jest to forma do$wiadczania i recepcji $wiata®. We wspot-
czesnym ujeciu Rybickiej zadaniem geopoetyki nie jest tropienie $la-
dow geograficznych w literaturze, ale stawianie pytan, co twoérczo$¢
literacka czyni - w ramach poetyki i poiesis — z owym miejscem czy
obszarem. Chodzi o jej kreacje i tworzenie dialogicznej przestrzeni
kulturowej w okreslonym regionie, ale zarazem przekraczajacej par-
tykularyzm lokalnego kontekstu. Geopoetyka jest to wiec dynamicz-
na relacja pomiedzy literaturg, kultura i przestrzenig geograficzng®.
Zapozyczam ja tworczo i wigczam w obszar poszukiwan przestrzeni
mozliwej dla marzen, w zamierzeniu nie do konca zdesakralizowane;j.

Bardzo wazne z punktu widzenia mojej argumentacji na rzecz
takiej przestrzeni jest to, ze zwrot przestrzenny umozliwia negacje
binarnych opozycji i podazanie w strone hybrydycznych koncepcji
trzecich przestrzeni. Trzecie przestrzenie to konstrukty, w ktorych
ideowo podzialy albo-albo zostajg zniesione. Nie ma jednak jedne-
go uniwersalnego znaczenia tego pojecia. Bardzo ciekawg $ciezka
badan spacjalnych (tj. przestrzennych) jest laczenie przestrzennosci
z temporalnoScia, a wigc geografii z historia, przez co zyskuja one
charakter heterotopii, tak jak postrzegal je Foucault. Innym interesu-
jacym kierunkiem badan, wynikajacym ze zwrotu przestrzennego, sa
pogranicza, a takze koncepty hybrydyczne, jak na przyklad ,trzecia
przestrzen i real-and-imagined space Edwarda W. Soi, nowa mestiza
Glorii Anzalduy czy trzecia przestrzen Homiego Bhabhy”*. Ja twérczo
wyzyskuje trop trzeciej przestrzeni w ujeciu Edwarda W. Soi, ktory
inspirowat si¢ miedzy innymi pojeciem heterotopii Foucaulta®. Autor

28 K. White, Zarys geopoetyki. Studia i szkice, ,Biatostockie Studia Literaturoznawcze”
2011, nr 2, s. 7-26.

29 E. Rybicka, Geopoetyka. Przestrzen i miejsce we wspdtczesnych teoriach i praktykach
literackich, Krakéw 2014.

30 E. Rybicka, Od poetyki przestrzeni do polityki miejsca, dz. cyt., s. 35.

31 Ponadto Soja swoje fascynacje przestrzenia laczy i syntetyzuje z idea trzech prze-
strzeni Henriego Lefebvre’a, a takze z poglagdami postkolonialnych myslicieli, takich
jak Homi K. Bhabha - z jego hybrydyczng konstrukcja trzeciej przestrzeni (ktéra nazy-
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definiuje jg jako kategori¢ obejmujacg jednoczes$nie dwie perspek-
tywy, te, ktora dotyczy $wiata rzeczywistego, materialnego, oraz te,
ktora koncentruje si¢ na interpretacji rzeczywisto$ci przez pryzmat
wyobrazonych reprezentacji przestrzennosci. Przestrzenno$¢ nie
moze istnie¢ bez przestrzeni, jest wobec przestrzeni wtorna. To ozna-
cza, ze w przestrzenno$ci mieszczg sie¢, albo tez jg okreslaja rozne ele-
menty, takie jak miejsca, krajobraz, dom, srodowisko, miasto, region,
geografia, terytorium®. Wszelkie binarne opozycje, takze te na linii
wyobrazone - realne, majg zawsze charakter problematyczny. ,Dla-
tego bardziej uprawomocnione wydaje si¢ mowienie o ztozonym ze-
spole wyobrazni i rzeczywistosci, niz o dwoch oddzielnych §wiatach”™.
Zatem trzecia przestrzen niwelujac binaryzmy albo-albo, sytuuje sie
na styku plaszczyzny rzeczywistej i wyobrazonej*. Jest to miejsce
.kreatywnej przemiany, bycia innym, miejsce nadzwyczajnej otwarto-
$ci, gdzie geograficzna wyobraznia moze si¢ rozszerzyc¢ i obja¢ wielo-
rako$¢ perspektyw”®. Z perspektywy trzeciej przestrzeni ogarniamy
tzw. miejsca rzeczywiste — wyobrazone, ktére odzwierciedlaja zara-
zem zycie wewnetrzne jednostki oraz jej zewnetrzne funkcjonowanie,
ukladanie si¢ ze $wiatem, po prostu bycie w $wiecie®.

Kontynuujgc moj pomyst dla okreslenia (geo)poetyka marzenia, sie-
gam (heurystycznie wyzyskujac) do koncepcji czasoprzestrzeni bio-

wa tez miedzyprzestrzenia, czy tez kategorig au-dela), Edward Said - z jego koncep-

cja miejsc wyobrazonych (fr. lieux d’imagination), oraz Gayatri Chakravorty Spivak -

z jej feministycznymi rozprawami o wolnos$ci od skolonizowanych przestrzeni (zob.

M. Piasecka, O uniwersalizmie (nie)dokoriczenia, dz. cyt., s. 207).

M. Mendel, Spoteczenstwo i rytuat, dz. cyt., s. 65. Maria Mendel w swojej ksigzce powo-

tuje sie na te koncepcje jako inspiracje dla swojego projektu. Z kolei w innym artykule

tej autorki odnalazlam wiele punktéw zaczepienia dla mojego pomystu, zob. M. Men-
del, Edukacyjna podréz w biografii jako badanie w dziataniu [w:] Edukacyjne badania

w dziataniu, red. H. Cervinkova, B. D. Got¢bniak, Warszawa 2013.

33 E. Rybicka E., Geopoetyka, dz. cyt., s. 210.

34 A. Wojtowicz, O Patacu Staszica jako heterotopii w tekstach Wactawa Berenta. Recepcja
heterotopologii, [w:] Miejsca odmiejscowione, red. K. Rdzanek, A. Wojtowicz, A. Wrébel,
Warszawa 2015, s. 95.

35 L. Rogers, Trzecia przestrzen dziecka dorastajgcego w warunkach przemocy, [w:] Peda-
gogika miejsca, red. M. Mendel, Wroctaw 2006, s. 97.

36 M. Mendel, Spoleczenstwo i rytuat, dz. cyt., s. 65.
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graficznej zaproponowanej przez francuskg badaczke Martine Lani-
-Bayle? i jej konceptu $ladow i sladéw odwrdconych/odbitych (fr. ve-
stiges et vertiges)®. Kazda biografia musi by¢ osadzona w jakiej$ czaso-
przestrzeni. Autorka dokonuje ciekawego zestawienia czasui przestrzeni
w odniesieniu do narracji i anty-narracji (tabela 1). Czas przybiera dwie
formy, autorka okresla pierwszy z nich jako plynny i kojarzy go z woda,
drugi natomiast, czas staly, utozsamia z zakorzenieniem w ziemi. Prze-
strzen przyjmuje dla czlowieka dwa wymiary, tzn. moze on wiesS¢ zycie
nomady albo osadnika. W ten sposo6b autorka konstruuje cztery obsza-
ry znaczonego przez narracje i anty-narracje bycia cztowieka w $wiecie,
czyli swoistg antropologiczng czwornig, tak ja nazywam. Tworzg ja po-
droznicy, mysliwi, zbieracze, siewcy. Z zestawienia tych czterech antro-
pologicznych typdw z narracjami i anty-narracajmi wynika, ze nomadzi,
ktorzy znacza $lady w postaci narracji, to podroznicy (nosiciele historii,
Grioci w rozumieniu wedrownych poetéw). Ci natomiast, ktérzy zosta-
wiajg slady jako anty-narracje, to mysliwi jako tropiciele i thumacze $la-
dow w postaci wierszy, zdje¢, czy tez sztuki haiku. Osadnicy z kolei to
po pierwsze zbieracze, a wérdd nich gawedziarze, biografowie, narrato-
rzy, ktérzy na swoich drogach zycia pozostawiaja narracje. Anty-narra-
cje, ktore skrywajg sekrety, tajemnice, niewypowiadalne mysli przynale-
zg do siewcdw, tj. milczacych osadnikéw miejsca w przestrzeni.

W kontekscie odkrywania §wiata marzen czasoprzestrzen biogra-
ficzna w ujeciu Lani-Bayle zatacza koto §ladow (narracji) i jakby an-
ty-$ladow (anty-narracji). Inaczej rzecz ujmujac, koliScie i rozumieja-
co ogarnia $lady (fr. vestiges) i anty-$lady, czyli ($lady) przeciwstawio-
ne, odbite, odwrocone (fr. vertiges) (rysunek 1). W dalszej argumentacji
bede je lacznie nazywac¢ (nie)$ladami®. Zatem mowa rytualnie big-

37 M. Lani-Bayle, Des racines a la trace, [w:] Trajets de formation et approche biographique.
Perspective francaise et polonaise, red. O. Czerniawska, A. Stowik, Paris 2015, s. 65-81.

38 M. Lani-Bayle, Vestiges et vertiges de la transmission entre générations, Paris 2012,
https: //halshs.archives-ouvertes.fr/halshs-00802636/ [19.10.2015].

39 Pojecia vestiges i vertiges pojawiaja sie w literaturze francuskiej w réznych konteks-
tach $ladow i $ladéw wyobrazonych/odbitych, dotyczg, jak sadze, tego, co mozna
szeroko nazwa¢ oscylacjg/mediacjy, czyli napieciem w najogélniejszym wymiarze,
czyli napieciem miedzy Naturg i Kulturg.
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dzacych krokow (marzycieli) przynalezy do podr6znikéw, myS$liwych,
zbieraczy i siewcow, ktorzy najogolniej zostawiaja (nie)$lady. Pozosta-
je udzielenie odpowiedzi na pytanie, gdzie oni btadza? Jesli przyjac¢ ar-
gumentacje, ze zbieracze i siewcy jako osadnicy zamieszkujg, to oni
bladza w miejscach, natomiast podroznicy i mysliwi jako nomadzi blg-
dza w nie-miejscach (okreslenie Michela Augé), przemierzajac prze-
strzen*. Mozna wigc powiedzie¢, ze wszyscy oni blagdza w miejscach
i w nie-miejscach. Bede dalej w analizach nazywac je tacznie (nie)miej-
scami. Konkluzja tej argumentacji jest taka, iz mowa btadzacych kro-
kéw, ktora otwiera swiat kultury, a wiec takze §wiat marzen, jest big-
dzeniem pomiedzy, czyli w permanentnej oscylacji (nie)sladéw i (nie)
miejsc. Wymaga to jednoczesnych porzadkow biograficznych, za-
mieszkiwania (zakorzeniania) i podrézowania (wykorzeniania). W tym
sensie jest to dla mnie nie-binarne ujecie przestrzeni. A to oznacza, ze
jest to przestrzen nie do konca zdesakralizowana, a wigc mozliwa dla
uobecniania si¢ marzen.

Tabela 1. Czasoprzestrzen biograficzna

Przestrzen Nomada Osiadty

CZAS - Ptynny (woda) - Staty (ziemia, korzenie)

— Zapasy niesione na plecach - Zapasy dostepne w ziemi
NARRACJA PODROZNIK: ZBIERACZ:

- Griot - Gawedziarz

- Nosiciel historii - Narrator

- Biograf

ANTY-NARRACJA MYSLIWY: SIEWCA:

Tropiciel - ttumacz $ladéw: Milczacy rezerwista:

- wiersze - enigmaty

- zdjecia - sekrety

- haiku - tajemnice

Zrédlo: opracowanie na podstawie M. Lani-Bayle, Des racines a la trace, dz. cyt.

40 Zob. M. Augé, Nie-miejsca. Wprowadzenie do antropologii hipernowoczesnosci, War-
szawa 2010.
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Rysunek 1. Slady i $lady odbite/ odwrdcone (fr. vestiges et vertiges)

‘ o
i 4 _..l

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie http://www.sergeclement.com/vertige-
vestige/?lang=en [21.05.2019].

Nie-binarne ujecie przestrzeni w kontek$cie marzenia znaczy tyle,
ze jego duchowa tkanka potrzebuje zakorzenienia w tkance material-
nej. Marzenie, ktore mozna by nazwa¢ $§wiadomoscia obrazujaca (za-
korzeniona w wyobrazni), powoluje do zycia miejsca nierzeczywiste,
ale te musza karmi¢ si¢ pamiecia o miejscach rzeczywistych. Ta obra-
zujyca Swiat $wiadomos§¢ zawiera w sobie psychocielesna rejestracje
miejsc realnych - miejsc autobiograficznych®.

Kontynuujagc mojg argumentacje na rzecz (geo)poetyki marzenia,
wskazuje na kolejny wazny trop, ktoérym jest koncepcja poetyki marze-
nia i Quatre éléments (Czterech Zywiotéw) Gastona Bachelarda. Jak pod-
kresla filozof, zauroczenie marzyciela materig ziemi, powietrza, wody,
ognia powoduje emanacje poetyckich obrazéow $wiadomo$ci, niejako
poetycki strumien $wiadomosci. Rodzi sie¢ wowczas poezja zjednoczo-
na z materig i duchem zywioléw, czyli nasycona Quatre éléments.A za-
tem obrazy poetyckie zawsze rodzg si¢ pod znakiem Quatre éléments,
to oznacza, ze kazdy z zywioldéw wyznacza odmienny typ obrazowa-

4 M. Czerminska, Miejsca autobiograficzne. Propozycja w ramach geopoetyki, ,Teksty
Drugie” 2011, nr 5, s. 193.
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nia poetyckiego. Kazdy z czterech zywiotow: ziemi, powietrza, wody
i ognia obejmuje nastepujace klasy zjawisk: zewnetrzne materialne zm,
zewnetrzne duchowe zp, wewnetrzne materialne wM, wewnetrzne
duchowe wp (tabela 2). Jak mowi Bachelard, paradoksem jest to, ze
", Marzyciel zawsze stoi
twarzg w twarz wobec sytuacji czterobiegunowych.To scalenie mate-
rialnego/duchowego Kosmosu i materialnego/duchowego mikrokos-

W marzeniu ,jestem sam, wig¢c jest nas czworo

mosu znosi wszelkie binarne podzialy i ujawnia poetyke marzenia.

Tabela 2. Quatre éléments, czyli Cztery Zywioty

KATEGORIA ZYWIOtU )
. Materialne Duchowe
TOPOS ZYWIOtU
Kosmos Zewnetrzne Zewnetrzne
) Materialne Duchowe

Na zewnqtrz cztowieka M 7D
mikroKosmos Wewnetrzne Wewnetrzne

) Materialne Duchowe
Wewnaqtrz cztowieka WM WD

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Mowiac o (nie)miejscach i organicznym ich zwigzku z (nie)Slada-
mi jako fundamencie dla (geo)poetyki marzenia, podkreslam, ze cho-
dzi mi o tzw. topos ,$ladu zywiolu”. Stanowi on dla mnie scalony kon-
strukt, pozbawiony dualizmu zewnetrzny-wewnetrzny. Badanie to-
posu ,$ladu zywiolu” jest powrotem do zrodla, czyli do ontologiczne;j
intrepretacji korelacji wlasnosci zywiolow i ludzkiego organizmu jako
idei energii zywiotow w ich oddzialywaniu na srodowisko geofizykal-
ne i wyobraznie¢ tworcza. Wielkie zastlugi dla takiego mys$lenia potozyt
Bachelard i jego koncepcja Quatre éléments, co juz argumentowaltam.
W tym momencie id¢ jeszcze krok dalej (w zasadzie do tylu, jak w ry-
tualnym bladzeniu), albowiem siegam glebiej do tradycji kultury in-
doeuropejskiej. W tradycji tej identyfikacja zywioldw, miejsc, stanow

4 G. Bachelard, Poetyka marzenia, Gdansk 1998, s. 95.
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egzystencjalnych, emocjonalnych i relacji migdzyludzkich z béstwami
jest poswiadczona nie tylko w kulturze staroindyjskiej, ale takze gre-
ckiej. Pie¢ sktadnikow przestrzeni zewnetrznej, tj. ziemia, woda, ogien,
wiatr i przestrzen zostato skorelowane z pigcioma narzgdami zmysto-
wej percepcji, czyli okiem, uchem, wechem, smakiem, dotykiem*. Nie
jest to jednak, jak sadze, odniesienie jednowymiarowe, zwykle przypo-
rzadkowanie linearane typu Ziemia - oko, ale wielowymiarowe, sensu-
alnie przestrzenne, co oznacza, ze Ziemia jest widziana, styszana, wa-
chana, smakowana i dotykana, podobnie pozostale zZywioly (tabela 3).
Rozumiem to wigc jako bogatg, holistyczng palete przestrzennych do-
znan wielozmystowych nasyconych Quatre éléments*.

Tabela 3. Korelacja Quatre éléments i zmystow

Quatre éléments

Przestrzen Catery Zywioly Narzady zmystowej percepcji
Ziemia Oko-Ucho-Dotyk-Smak-Wech
Dom-Ziemia Powietrze Oko-Ucho-Dotyk-Smak-Wech
Dom oniryczny Woda Oko-Ucho-Dotyk-Smak-Wech
Ogien Oko-Ucho-Dotyk-Smak-Wech

Zrédlo: opracowanie wilasne.

Jednak ta korelacja zywiotow zewnetrznych i ludzkiego organizmu
w kulturze $rodziemnomorskiej stopniowo zanikata. Dzisiaj, w $wie-
cie zracjonalizowanym, taka codziennos$¢ nie istnieje ,na wierzchu”,
jest bardzo gteboko ukryta w szczelinach, peknieciach, faldach kul-
tury. Trzeba uzy¢ réznych praktyk kulturotworczych, aby dostojnie

43 P. Balcerowicz, Historia klasycznej filozofii indyjskiej. Czes¢ pierwsza: poczqgtki nurty
analityczne i filozofia przyrody, Warszawa 2003, s. 107-108.

44 Nalezy wyjaéni¢ te rozbiezno$¢ pomiedzy Quatre éléments, czyli Czterema zywiotami
u Bachelarda, a pigcioma zywiotami w tradycji indoeuropejskiej. Pigty zywiol, czyli
przestrzen, mozna utozsami¢ z rozumieniem przez Bachelarda przestrzeni jako domu
zamieszkiwania czterech zywioldéw. Dom z kolei to po pierwsze Ziemia i po drugie
dom oniryczny, ktére tworza zespolona w przezywaniu cato$¢.
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wydoby¢ ja z wnetrza kultury*. Moim pomystem na uchwycenie owej
korelacji zewnetrznych i wewnetrznych zywiolow jest wprowadzenie
do opisu operacyjnej metafory, ktérg nazywam ,poetyckimi tapacza-
mi marzen”. Dopatruje sie¢ w nich mocy pochwycenia i uobecnienia
toposu ,$ladu zywiolu” przy uzyciu narzadow zmystowej percepcji.
W tym celu tworczo wyzyskuje trop dyskursu literaturoznawczego
i siegam do konceptu ,lapacze snow”*°. Metafore ,lapacze snow” na-
lezy utozsami¢ z mitami, rytuatami i rekodzielnictwem, wywodzacymi
sie¢ z tradycji Indian Ameryki P6inocnej. ,Lapacze snéw” to pierwot-
nie tzw. przedmioty-amulety wykonane z naturalnych okazow Zie-
mi. Korzystajac twérczo z idei ,lapaczy snéw”, znajduje przekladnie
dla mojej metafory ,poetyckich tapaczy marzen” Chodzi mi o prze-
kiadni¢ dla marzen prawdziwych, a wiec takich, o ktorych napisatam
jako o magicznie, rytualnie btadzacych. Takich, ktore mozna odnalez¢
w pozadanym przeze mnie jako badaczke nostalgicznym rzeczowisku.
Bachelard méwiac o rzeczowisku, wskazuje na przedmioty, ktére w ja-
kim$ sensie sg uciele$nieniem toposu ,$ladu zywiotow”. Jego magiczne
szafy, kufry, szkatulki pelne s3 intymnej poezji zapachow powietrza,
smakow ziemi, szumu wilgoci, dotyku muslinu i wielu innych jeszcze®.
Chodzi mi dokladnie o takie ,lapacze marzen”, ktore w jaki§ magiczny,
poetycki sposéb ,tapig” (nie)miejsca i (nie)$lady i okreslajg ich scalenie
jako topos ,$ladu zywiotu”. A ten, jak podkreslatam, jest wielowymiaro-
wym, wielozmystowym, nasyconym zywiotami do$wiadczeniem ciata
i ducha. Jednak one zgodnie z moja powyzszg argumentacja o sladach
(fr. vestiges) i Sladach odwrdconych/ odbitych (fr. vertiges), uciele$nia-
ja zarazem topos ,$ladu zywiolu” i topos ,$ladu zywiotu odwrdconego,

45 Ostatnim bastionem zachowania idei energii zywiotow w ich oddzialywaniu zarazem
na $rodowisko i wyobrazni¢ twdércza jest estetyka jako namyst filozoficzny (np. Kry-
styna Wilkoszewska), sztuka jako realizacja takiej estetyki (np. Leonardo da Vinci) oraz
badania literaturoznawcze w kluczu geopoetyki, choéby w ujeciu Bachelarda (takze
Gilberta Duranada), ktérych rozwazania mozna uzna¢ za fundacyjne dla ich kontynu-
atoréw, np. White’a.

46 J. Slésarska, Lapacze snéw. Ponowoczesne kody spojnosci kulturowej, Krakow 2012,

47 G. Bachelard, Poetyka przestrzeni: szuflada, kufry i szafy, ,Pamietnik Literacki” 1976,
R. 1xvi, nr 1.
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odbitego”. Zatem ,petyckimi lapaczami marzen” s3 w moim rozumie-
niu odpowiednio: Dotyk Smaku <—>Smak Dotyku; Smak Spojrze-
nia <= Spojrzenie Smaku; Smak Zapachu <> Zapach Smaku; Dotyk
Zapachu <= Zapach Dotyku; Stuch Smaku <> Smak Stuchu; Stluch
Spojrzenia <> Spojrzenie Stluchu; Spojrzenie Dotyku <> Dotyk Spoj-
rzenia; Spojrzenie Zapachu <> Zapach Spojrzenia; Stuch Dotyku <=>
Dotyk Stuchu; Stuch Zapachu <=> Zapach Stuchu.

Ciagly ruch, oscylacja pomigdzy (nie)miejscami i (nie)sladami w ma-
rzeniu (ktére nasycone jest, jak argumentowatam, Quatre éléments)
oznacza przekraczanie, transgresje. Zakladam wigc rytualno$¢ marze-
nia, a doswiadczanie graniczno$ci w marzeniu powoduje, ze jeste$my
na styku zycia i poezji, profanum i sacrum, ciata i ducha, domu rzeczy-
wistego i domu onirycznego. Ta przestrzen przejscia, to swoiste rites
de passage powoduje, ze marzacy plynnie przechodzi od tego, co ze-
wnetrzne do tego, co wewnetrzne, oscyluje pomiedzy jakby taczac te
dwa Swiaty. Wowczas wylania sie (kraj)obraz marzacego, ,ktéry w bo-
skim ge$cie tworzenia wywoluje z nicosci pustynie, rzeki, tancuchy
gorskie™. Ten akt staje sie dla niego najwigkszym z doznan estetycz-
nych, czy wrecz (meta)fizycznych.

Marzenie poetyzuje dusze marzyciela i chce si¢ opowiedzie¢. W tym
celu podejmuje tropy rytualizacji narracji, konstruuje pojecie Sobg
opowiadania jako rytualtu siebie, ktory nalezy rozumie¢ jako twor-
czy akt tworzenia siebie i rzeczywisto$ci. Marzenie jest takim aktem,
a jego rzeczywistos$¢ jest doswiadczaniem (geo)poetyki Swiata. Dlate-
go czerpi¢ twoérczo z konceptu autobiografii Duccio Demetrio, w kto-
rym autor korzystajac z kategorii la réverie Bachelarda, okresla istote
opowiesci autobiograficznej jako wspomnien i marzen zarazem. Idac
tym tropem, uznaje, ze marzenia nie moga pozosta¢ doswiadczeniem
przezywanym w milczeniu, muszg zosta¢ opowiedziane. Jak twierdzi
Demetrio,

48 E. Kononczuk, Mapa w interdyscyplinarnym dialogu geografii, historii i literatury,
»Teksty Drugie” 2011, nr 5, s. 260.
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opowiadajac o nas innym, opowiadamy o naszych licznych, mozliwych i wy-
imaginowanych zyciach [...]. My$l narracyjna ksztaltowana moze by¢ w kie-
runku ujawnienia ruchdéw, gestéw, stéw, dokonujacych sie rytuatéow - w ten
oto sposéb la réverie w polaczeniu z hermeneutyka operujac metaforami,
analogiami lub symbolami usituje wyjas$ni¢ nam, z kim zetkneli$my si¢ w na-

szym poetyckim btgdzeniu*.

Dlatego wychodze od rytuatu narracji i ide w kierunku narracji
aprés coup, czyli doSwiadczenia opowiedzianego po fakcie. Siegam po
tropy dyskursu w rozumieniu Foucaulta, opowiesci literackiej jako po-
wiesci antropologicznej. Majac na uwadze, ze kategoria autobiografii
od zawsze zwigzana byla z literaturoznawstwem, przyjmuje, ze opo-
wiadanie marzen jest forma literackiej opowiesci biograficznej. Stad
wiasnie siegam do optyki wspoélczesnej geopoetyki w literaturoznaw-
stwie, ktéra wyraza dynamiczng relacje pomiedzy literaturg, kulturg
i przestrzenig geograficzng. Dyskurs tej opowiesci jest poetycki, bo
poezja czeSciej i wyrazniej wymaga form spacjalnych, czyli uprze-
strzenniajacych niz proza narracyjna. To buduje moje przekonanie, ze
marzenia musza zosta¢ opowiedziane za pomoca poetyckiej topobio-
grafii, ktora wykorzystuje obrazy rzeczywiste, czyli znaki naturalne
i obrazowe formy jezyka, czyli r6znego rodzaju figury retoryczne, np.
symbole, metafory, ktére sg odzwierciedleniem istniejacych realnie
rzeczy w tzw. nostalgicznym rzeczowisku.

Marzacy w swej opowiesci probuje scali¢c w sobie $wiat, porusza
sie w przestrzeni po miejscach bedacych soczewkami rzeczywisto-
sci, heterotropiach, w nich doswiadcza przyjemnosci, bolu, ,przez co
jego ciato, dzieki kumulacji do$wiadczen, staje si¢ lacznikiem [...]. Cia-
to, przestrzen i czas staje si¢ stowem - cialem poezji, znakiem, poezja

jako miejscem na ziemi”*.

49 D. Demetrio, Pedagogika pamieci. W trosce o nas samych, z myslg o innych, L6dz 2009,
s. 39, 143.

50 G. Paluch, Pekniecia rzeczywistosci. Przestrzen/Czas - Ciato - Ja. Przypadek poezji
Tkaczyszyna-Dyckiego, [w:] Miejsca odmiejscowione, dz. cyt., s. 182.
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Tabela 4. (Geo)poetyka marzenia

Oscylacja Poetycka topobiografia
(nie)$ladow
i (nie)miejsc Quatre éléments Tropy dyskursu biografii
. Obrazy rzeczywiste - znaki
Materialne
. naturalne
Zywioty )
Trzecia Zewnetrzne Obrazowe formy jezyka -
3 Duchowe figury retoryczne np. symbole,
przestrzen na
metafory
styku rzeczy- ) )
wistego i wyo- Materialne ObtrazyI rzeczywiste - znaki
. naturaln
brazonego Zywioty aturaine .
Wewnetrzne Obrazowe formy jezyka -
Duchowe figury retoryczne np. symbole,

metafory

Zrédto: opracowanie wiasne.

KONKLUZJA

(Geo)poetyka marzenia to rodzaj trzeciej przestrzeni, ktora laczy po-
etyke marzenia i tkang przez marzyciela geofizykalna relacje ze Swia-
tem. Dzieje sie na styku wyobrazonego i rzeczywistego, na styku, jak
argumentowatam, (nie)miejsc i (nie)$ladéw, nazwatam to ich oscylacja.
Stanowi dla mnie rodzaj symbolicznej, przestrzennej figury retory-
cznej, wylaniajgcej sie i uciele$niajacej w formie umiejscowienia fak-
tow, zdarzen, interakcji spotecznych i catych ludzkich biografii. Jest
trzecig przestrzenia, bo nie dzieli, a faczy rézne zapomniane wymiary
wspolczesnie pomyslanej przestrzeni, takie jak np. sacrum i profanum.
Stad jest to przestrzen nie do konca zdesakralizowana, a wigc moz-
liwa dla uobecniania si¢ marzen. W toczacej sie tu dyskusji na rzecz
tytutowej (geo)poetyki marzenia, od utopii poprzez heterotopig, az do
trzeciej przestrzeni, staralam si¢ uchwyci¢ nieuchwytng nature marze-
nia jako swoistych imponderabiliow. Uznaje¢ je za istotne przeslanki
mysSlenia i dzialania pedagogicznego, egzystencjalnie prymarne, bo sy-
tuujgce nas samych w samym centrum $wiata ludzkich spraw.
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(GEO)POETICS OF DREAMING. UTOPIA - HETEROTOPIA -
THE THIRD SPACE

ABSTRACT: This article is a presentation of an original research project. By
building the concept of dreams, i.e. phenomena that are difficult to grasp for
research, the authoress tries to find a subtle way of description while main-
taining their oneiric essence to the greatest extent. In the rationalized world
of today, she is looking for a space possible to reveal one’s dreams, i.e. non-bi-
nary, not fully de-centralized. She calls this space the (geo)poetics of dreams.
When constructing her original concept, she points to the meta-level, which
is composed of spatial practices resulting from the assumptions of spatial
twist. Important elements that she creatively draws from are: experienced
space, heterotopias, third spaces, circulation as a fundamental relationship
between space and culture, and spatial metaphors. Theoretical assumptions
are: the M. Lani-Bayle’s concept of biographical space-time: the vestige et ver-
tige concept, i.e. the concept of trace and reversed trace; the G. Bachelard’s
concept of the poetics of dreaming; the M. Foucault’s concept of self-care
of M. Foucault; the D. Demetrio’s concept of autobiography; the K. White’s
concept of geopoetics; the E. Rybicka’s concept of geopoetics in the contem-
porary literary discourse.

KEYWORDS: dreams, utopia, heterotopia, (non)places, (non)traces, geopoetics,
the third space
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LABORATORIA PRZYSZLOSCI. EKOWIOSKI
JAKO PROJEKTY EDUKACYJNO-UTOPIJNE’

ABSTRAKT: Artykul podejmuje problematyke oddolnych dzialan podejmowa-
nych w obliczu $wiatowego kryzysu klimatycznego. Za przyklad podmiotow
podejmujacych takie dzialania stuzg ekowioski - tradycyjne lub intencjonalne
spotecznos$ci, majace na celu regeneracje sSrodowiska spotecznego i natural-
nego. W artykule przedstawiona jest analiza dziatan podejmowanych przez
srodowiska ekoosadnicze poprzez pryzmat dwdéch metafor uzywanych na
okreslenie ekowiosek: metafory ekowioski-laboratorium oraz ekowioski-uto-
pii. Spojrzenie na funkcjonowanie tych spoteczno$ci poprzez wyzej wymie-
nione metafory pozwala zobaczy¢, w jaki sposéb definiujg przyczyny kryzysu
srodowiskowego oraz jakie cele przyswiecaja wypracowywaniu rozwiazan
tych probleméw. Wskazuje, ze ekowioski mozna - inspirujgc si¢ rozmys$lania-
mi Bruno Latoura - postrzega¢ jako laboratoria przyszio$ci: miejsca diagnozo-
wania globalnych probleméw, poszukiwania ich rozwigzan w mikroskali i prob
skalowania (upscaling) tych rozwigzan poprzez dziatania edukacyjne.

SLOWA KLUCZOWE: ekowioski, antropologia §rodowiska, edukacja, lokalna wie-
dza Srodowiskowa, Global Ecovillage Network, utopia

1 Praca naukowa finansowana ze $rodkéw budzetowych na nauke w latach 2015-2019,
jako projekt badawczy w ramach programu ,Diamentowy Grant”.
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Koniec $wiata jest Swietem ruchomym. Przygotowania do najbliz-
szych obchodéw juz si¢ rozpoczely bo czasu - jak styszymy z roznych
zrédel - nie ma wcale tak duzo. Na koniec $wiata mozna si¢ przygo-
towywac na dwa sposoby. Mozna robi¢ wszystko, zeby by¢ w dobrej
sytuacji, kiedy koniec juz przyjdzie: mozna na przyklad wie§¢ prawe
zycie, nie grzeszy¢ iliczy¢ na zbawienie. Mozna tez probowac koncowi
Swiata zapobiega¢ - jak plemie Aruntow, ktérzy zawsze podrozowali
razem ze Swietym slupem Kauwa Auwa i dbali o to, zeby stup nigdy si¢
nie ztamal, bo oznaczaloby to wla$nie nadej$cie konica §wiata®.

Najblizszy koniec $wiata bardzo si¢ pod tym wzgledem od wielu
wczesniejszych nie rozni. Z jednej strony, probujemy katastrofie klima-
tycznej - bo to za jej przyczyna ma nastgpi¢ koniec - zapobiec, z dru-
giej, staramy si¢ do niej i do zycia w nowych, zmienionych warunkach
przygotowac¢. W przypadku zmian klimatu te dwie strategie okresla
sie kolejno jako mitygacje (zapobieganie) i adaptacje (przygotowanie,
dostosowanie)®. Dzialania jednego i drugiego rodzaju podejmowane
s3 w ramach programow onz, takich jak Milenijne Cele Rozwoju czy
Cele Zréwnowazonego Rozwoju, kolejnych paktéw i porozumien kli-
matycznych. Bezposrednie lub posrednie wyniki mozemy obserwowac
w najblizszym otoczeniu: segregacja odpaddw, inwestycje w ozE, pro-
mocja komunikacji miejskiej i rowerowej, picie kranowki itd. Co istot-
ne, dzialania takie s3 podejmowane nie tylko przez organy i instytucje
panstwowe czy samorzadowe, ale rOwniez przez organizacje pozarzg-
dowe i spotecznosci lokalne. Niezaleznie od podmiotu, samo dziatanie
ma w takim wypadku charakter implementacji: wdrazania - na rézne
sposoby - odgornie wypracowanych strategii. [ o tym wlas$nie nie be-
dzie ten artykul.

Zamiast opisywa¢ wdrazanie miedzynarodowych strategii, przyj-
rzymy sie lokalnym prébom zdefiniowania i znajdowania rozwigzan dla
globalnych probleméw oraz sposobom ich popularyzowania, w szcze-

2 Por. M. Eliade, Sacrum, mil, historia. Wybdr esejéw, Warszawa 1974.
3 Zob. B. Smit, I. Burton, R. J. T. Klein, J. Wandel, An anatomy of adaptation to climate
change and variability, ,Climatic Change” 2000, nr 45, s. 224-225.
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gblnosci zas dzialaniom edukacyjnym. Artykul podejmuje i rozszerza
o element edukacyjny problematyke okreslang w antropologii kultury
i antropologii Srodowiska jako lokalna wiedza srodowiskowa (local en-
vironmental knowledge, L), czyli ,cato$¢ wiedzy, praktyk i wierzen
dotyczacych relacji zywych stworzen (w tym ludzi) ze sobg oraz ze
swoim $rodowiskiem, ewoluujaca w wyniku proceséw adaptacyjnych

i przekazywana w wyniku transmisji kulturowe;j”*

. Przy czym za przy-
kiad takiej wiedzy nie bedzie stuzyla wiedza rdzennych mieszkancow
jakiego$ regionu, ale wiedza wytwarzana i upowszechniana wspotcze$-
nie® przez mieszkancéw spotecznosci, ktore okresla sie ekowioskami:
intencjonalnych lub tradycyjnych, lokalnych wspdlnot zorientowa-
nych na prowadzenie nieszkodliwego dla planety stylu zycia®. Wedlug
Global Ecovillage Network (Gen) - organizacji skupiajacej ekowioski na
calym Swiecie - takich spotecznosci funkcjonuje obecnie okoto dzie-
sie¢ tysiecy’. Zadajmy wigc pytanie o to, w jaki sposob lokalnie ruch
odnosi si¢ do globalnych probleméw i w jaki sposéb probuje popula-
ryzowaé wypracowane rozwigzania, zakladajac przy tym, ze dzialania
te wykraczaja poza implementacje odgérnych strategii, ze — méwiac
obrazowo - mamy do czynienia nie z ruchem z géry do dotu, ale z do-
tu do gory. OczywiScie artykut stanowi¢ bedzie raczej przyczynek: ma
wskaza¢ pewne tropy interpretacyjne, sposéb myslenia, a nie by¢ ca-
losciowg, kompletng odpowiedzia na wyzej postawione pytania®

4 F. Berkes, Sacred ecology, London - New York 2012, s. 7.

Dlatego tez decyduje si¢ na termin LEK, a nie terminy pokrewne - IEK, ITK itp. - ktére
klada nacisk na praktyki i wiedze rdzennych mieszkanicéw. LEK nie ma tej rdzennej
konotacji i moze odnosi¢ sie do wszelkich lokalnych systemow wiedzy §rodowiskowe;.
Zob. Ecovillage. 1001 ways to heal the planet, red. K. Joubert, L. Dregger, Devon 2015,
s. 19.

7 What is an Ecovillage?, serwis Global Ecovillage Network, https: //ecovillage.org /pro-
jects/what-is-an-ecovillage/ [7.08.2019].

Celowo pomijam tutaj proces wypracowywania rozwigzan, ktory polega - podobnie
jak w laboratorium - na przeskalowaniu globalnych probleméw i prébie ich rozwig-
zania w kontekscie lokalnym. W wypadku ekowiosek podejmowanym problemem nie
jest stan globalnego srodowiska i kryzys klimatyczny, tylko obecno$¢ w ich wlasnym
lokalnym krajobrazie czy habitacie. Zagadnienia te znajduja rozwiniecie w przygoto-
wywanej przeze mnie na Wydziale ,Artes Liberales” pracy doktorskiej.
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W odpowiedzi na postawione pytanie pomocne mogg si¢ okazac
dwie metafory uzywane na okreslenie ekowioski: ekowioska-utopia
i ekowioska-laboratorium. Pozornie moze si¢ wydawa¢, ze sg to meta-
fory przeciwstawne. Utopia to - odnoszac si¢ do podwojnej etymolo-
gii tego stowa - z jednej strony, miejsce szczesliwe, idealne, z drugie;j,
mrzonka, co$ nierealnego. Przede wszystkim jednak utopia to co$
skonczonego: w Utopii Thomasa More’a nie ma miejsca na zmiang, jest
gotowa, idealna, skonczona. W laboratorium przeciwnie - nic nie jest
skonczone, nic nie jest gotowe, to miejsce ciaggtych prob, eksperymen-
tow i pomylek. Jedynym, co lgczyloby utopie i laboratorium, bytoby
w takim wypadku ich zamkniecie, odizolowanie.

W artykule chcialbym si¢ jednak odwota¢ do innych znaczen: uto-
pia to nie co$ statecznego i skoniczonego, ale - jak twierdzi Jerzy Sza-
cki - rodzaj myslenia zawierajacego prognoze, diagnoze oraz i przede
wszystkim wizje i cel’; laboratorium - odwotujac sie z kolei do mysli
Bruno Latoura - to nie co$ zamknigtego i izolowanego, tylko skupio-
nego na zmianie rzeczywistosci poprzez dyfuzje wynikéw i warun-
kéw badan®. Tak pomyslane utopia i laboratorium s3 cze$ciami tego
samego procesu: wizja i cel (utopia) sg - jak u Szackiego - motorem
dziatania i préb, ktére zmierzaja - jak u Latoura - do przeksztalcenia
$wiata (laboratorium): myslenie utopijne jest warunkiem mozliwosci
pracy laboratoryjnej, a laboratorium warunkiem mozliwos$ci realizacji
utopii. Zobaczmy wig¢c dlaczego wedlug ruchu ekoosadniczego zbliza
sie koniec $wiata - jaka jest diagnoza globalnych problemdw; jak zara-
dzi¢ temu problemowi - jaka jest wizja i cel; oraz co zrobi¢, zeby inni
tez tak to widzieli - dyfuzja.

9 J. Szacki, Spotkania z utopiq, Warszawa 2000, s. 235, cyt. za: Spotkania z utopig w xx1 wie-
ku, red. P. Zuk, Oficyna Naukowa, Warszawa 2008, s. 10.
10 B. Latour, Dajcie mi laboratorium a porusze swiat, ,Teksty Drugie” 2009, nr 1-2.
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Korzenie ekoosadnictwa siggaja dlugich lat sze$c¢dziesigtych" xx wie-
ku, tzw. okresu kontrkultury i czasu wyksztalcania si¢ ruchéw spo-
tecznych - ruchu praw obywatelskich, mniejszos$ci seksualnych, femi-
nistycznego. Jest to rowniez okres rosnacej $wiadomosci §rodowis-
kowej i wyksztalcania sie ruchu zielonych i protestow prosrodowis-
kowych. Przelomowg datg - przynajmniej dla ruchu ekologicznego
w usa - byla publikacja ksigzki Milczgca Wiosna Rachel Carson, w ktorej
autorka pokazywata szkodliwy wplyw pestycydéw i herbicydow na
zdrowie ludzi. Dlugie lata sze$¢dziesigte to rowniez czas narodzin
Greenpeace, pierwszych ,Dni Ziemi” czy legislacji prosrodowiskowe;j®.
W tym okresie obserwujemy réwniez przejawy dzialalno$ci kontrkul-
turowej, w tym tworzenie si¢ komun - intencjonalnych spoleczno$-
ci kontestujacych obowigzujacy porzadek spoteczny i probujgcych
wytworzy¢ wlasny, oparty na innych warto$ciach kulturowych. W zna-
komitej wigekszo$ci byly to przedsiewziecia efemeryczne, niezdolne
przetrwac pierwszych kryzyséw czy wytworzy¢ struktur pozwalaja-
cych na dlugoterminowe funkcjonowanie®.

W podobnym czasie, kiedy w usa i niektdrych krajach Europy Za-
chodniej powstawaly komuny, w Danii narodzit si¢ cohousing™. Idea
cohaousingu oparta jest na mieszkaniu w spolecznosci dzielgcej
ze soba niektére udogodnienia (np. pralnia, samochody, kuchnia),
w ktoérej jednak jednocze$nie kazda osoba lub rodzina ma zapew-
niong przestrzen prywatng - najczesciej jest to wlasny dom. Réznica
miedzy cohaousingiem a komung jest taka, jak miedzy wspolnym za-
mieszkiwaniem a wspolnym zyciem. To wlasnie niektére osoby za-

1 Piszac ,dlugie lata sze$édziesigte”, mam na mysli okres od roku 1958 do 1974. Periody-
zacje te i pojecie przyjmuje za Arthurem Marwickiem (The Sixties: Cultural Revolution
in Britain, France, Italy & the United States c. 1958-74, New York - Oxford 1998).

12 D. Peterson del Mar, Ekologia, Poznan 2010, s. 115-138.

13 Zob. T. Miller: The 60s Communes: Hippies and Beyond, Syracuse 1999, s. xviii-xix.

14 Zob. Ch. Durrett, Cohousing, [w:] Encyclopedia of community, red. D. Levinson, K. Chri-
stensen, Thousand Oaks - London — New Dehli 2003.
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angazowane w ruch cohousingowy przyczynily si¢ w péznych latach
osiemdziesigtych i wczesnych dziewiec¢dziesigtych do formalizacji ru-
chu ekowioskowego. Mowa tu w szczegdlnosci o Hildur i Rossie Jack-
sonach i zalozonej przez nich organizacji Gaia Trust, ktora wspierala
finansowo konsolidacje ruchu ekoosadniczego.

Ruchy spoteczne w pewnym momencie swojego dziatania wy-
ksztalcajg oficjalne struktury czy instytucje, ktére maja reprezen-
towac ich interesy oraz wyznaczac¢ kierunki dzialania. W przypadku
ruchu ekoosadniczego role takich formalnych struktur przyjeta po-
wstata w 1995 roku Global Ecovillage Network (cen). Warto w tym
miejscu nadmieni¢, ze ekowioski bardzo réznig sie¢ migedzy sobg. Je-
sli chciec¢ te réznice uogdlni¢, to mozna powiedzied, ze istniejg trzy
typy takich wspolnot: ekowioski-komuny, ekowioski-osiedla i eko-
wioski-wsie.

Podstawa podzialu jest to, co mieszkancy ekowioski ze soba dziela.
W komunie mieszkancy dzieli¢ beda bardzo duzo: wspolne beda takie
pomieszczenia, jak kuchnia, jadalnia, toaleta, wspdlna bedzie praca,
czasem wspolne bedg rowniez pienigdze. Podstawg bedzie natomiast
wlasny pokdj, minimum przestrzeni prywatnej. W ekowiosce-osiedlu
kazdy mieszkaniec, czy kazda rodzina ma wiasny dom, a ilo$¢ prze-
strzeni czy czynnoS$ci wspolnych bedzie znacznie mniejsza: wspolny
posilek raz na tydzien, wspoélna pralnia, wspolne samochody. W eko-
wiosce-wsi mieszkancy dziela ze sobg najmniej. W rzeczywisto$ci
trudno o ekowioske, ktora w pelni odpowiadataby danemu typowi,
jednak ich wydzielenie pozwala pokaza¢, ze mieszkancy ekowiosek
to nie - czy raczej nie tylko - ,eko-hipisi”. Na zamieszkanie w ekowio-
skach-osiedlach czy ekowioskach-wsiach decyduja sie bardzo czesto
przedstawicie klasy $redniej, osoby wykonujgce wolne zawody. Nie-
ktére ekowioski trudno byloby na pierwszy rzut oka odrézni¢ od gro-
dzonego osiedla na warszawskiej Bialolece, cho¢ oczywiscie bardzo
szybko te réznice stalyby si¢ bardzo wyrazne. Ze wzgledu na te rézno-
rodno$¢ bardzo trudno bylo i jest stworzy¢ definicje ekowioski i spdj-
na rame teoretyczng, ktora okreslataby ich funkcjonowanie. Jednak
od poczatku swojego dziatania Gen tworzy takie definicje i ramy. Przy
czym pelnig one nie tyle funkcje ostensywng, co projektujaca i o cha-
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rakterze regulujagcym. Stowo ,ekowioska” nie miato jednego i jasno
okreslonego znaczenia: oznaczalo zaréwno obozowiska rozbijane
przez eko-aktywistow pod elektrowniami atomowymi w Niemczech
zachodnich, samowystarczalne energetycznie wsie, jak i post-hipi-
sowskie eko-farmy"”. Majace charter dziatan projektujacych, dookre-
Slenie terminu ,ekowioska” wyznacza jednocze$nie idealy, kierunki
dzialania i wskazuje na globalne problemy, dla ktérych rozwigzan majg
lokalnie poszukiwa¢ ekowioski. Okreslenie ,,ekowioska” jest rodzajem
identyfikacji w rozumieniu Brubakera i Coopera, a nie tozsamosci
w rozumieniu silnym'.
Podstawowa definicja ekowioski brzmi:

Intencjonalna, tradycyjna lub miejska spolecznos$¢, ktora zostata §wiado-
mie zaprojektowana poprzez lokalne procesy partycypacyjne we wszy-
stkich czterech wymiarach zréwnowazenia (spolecznym, kultu-
rowym, ekologicznym i ekonomicznym) w celu odtworzenia swojego
$rodowiska spotecznego i naturalnego [wyr6z. - M. K.]".

Powyzsza definicja moglaby stanowi¢ przedmiot osobnego artykulu,
dlatego na potrzeby tego tekstu skupimy si¢ tylko na dwoch podkres$-
lonych elementach.

Zwykle mowi sie o trzech filarach zréwnowazonego rozwoju: eko-
logicznym, ekonomicznym i spotecznym®. Gen oraz zwigzane z nig
organizacje: Gaia Trust i Gaia Education, dokladaja do tych trzech
jeszcze czwarty - kulturowy, okreslany czasem jako $wiatopoglado-
wy, a dawniej jako wymiar duchowy®. Wynika to z przekonania, ze

15 Zob. A. K. Bates, Ecovillage, [w:] Encyclopedia of community, dz. cyt.

16 Zob. R. Brubaker, F. Cooper, Beyond ,identity”, ,Theory and Society” 2000, nr 29, s. 10,
14-17.

17 What is an Ecovillage?, dz. cyt.

18 Zob. B. Purvis, Y. Mao, D. Robinson, Three pillars of sustainability: in search of concep-
tual origins, ,Sustainability Science” 2019, 14.

19 Nomenklatura ta ewoluowala od poczatku istnienia GEN. W pierwszych publikacjach
ten ,czwarty wymiar” funkcjonowat jako wymiar duchowy, p6zniej jako swiatopogla-
dowy i dopiero niedawno okrzept jako kulturowy. Wczesniejsze okreslenia, w szcze-
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bez zmiany kultury czy $wiatopogladu nie jest mozliwe przestawienie
Swiata na bardziej zréwnowazone tory. Zmiana kultury pozostaje wigc
warunkiem mozliwo$ci bardziej zréwnowazonej cywilizacji. ,Kultu-
ra” - jesli odwolac¢ sie do klasyfikacji zaproponowanej przez Kroebera
i Kluckhohna - wydaje si¢ by¢ tu rozumiana w spos6b normatywny,
a nie opisowy, tj. mamy do czynienia z kulturg rozumiang jako wzory
zachowan i regul, a nie z kulturg jako ,zlozona calo$cig” czy zbiorem
praktyk czy rzeczy®. GeN postuluje wiec zmiane¢ kulturowsg, polega-
jaca na przeksztalceniu wzorcéw zachowan i regul. Dzialania ruchu
ekoosadniczego wpisuja sie wigc w definicje¢ kultury alternatywne;j,
zaproponowang przez Anne Wyke: ruch ekoosadniczy to nie kontr-
kultura, nie mamy do czynienia tylko z kontestacjg porzadku, ale
z zaproponowaniem wilasnych, alternatywnych wartosci®. Krytyka
wspoltczesnego ksztaltu kultury znajduje rowniez wyraz w zapropono-
wanej przez wspominang juz Hildur Jackson strategii yin/yang. Jack-
son wskazuje na siegajacy 400 lat wstecz technokratyczny charakter
spoleczenstwa i na nasilajgca sie konieczno$¢ takiego uksztattowania
relacji czlowiek - technologia, aby technologia wspierata satysfakcjo-
nujacy, zgodny z naturg i uduchowiony styl zycia, a nie go definiowa-
ta*: ksztalt spoleczenstwa i technologia maja podgzac¢ za przyjetymi
postawami i wzorcami, a nie je ksztaltowa¢. Tym, na co kladzie nacisk
GEN, nie jest jednak tylko zmiana postaw i wzorcow kulturowych.
Cztery wymiary zrOwnowazenia ujmowane s3 w postaci ,mandali
zrownowazenia”, w ktoérej centrum cen umieszcza ,praktyke caloscio-
wego projektowania’, czyli mys$lenie holistyczne. Globalne problemy nie
wynikaja - wedlug $rodowisk ekoosadniczych -z pojedynczych btedéw
czy zjawisk, ale z charakteru powiazan miedzy poszczegolnymi sfera-

gblnosci ,,duchowy” (spiritual), maja ewidentny zwigzek z kontrukulturowym i new-
-ageowym zapleczem oséb zaangazowanych w tworzenie GEN.

20 E. Wlodarczyk, Kultura, [w:] Encyklopedia Pedagogiczna xxi wieku, tom 1, red. J. Pilch,
Warszawa 2003.

2 A. Wyka, Alternatywne style zycia jako reakcja na style dominujgce lat siedemdziesig-
tych, [w:] Style zycia w miastach polskich (u progu kryzysu), red. A. Sicinski, Wroclaw
1988, s. 315-316.

22 R.1iH. Jackson, The history of GEN, dz. cyt., s. 218.
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mi funkcjonowania spoteczno$ci ludzkich. Redefinicja tych powigzan,
splecenie na nowo roznych sfer funkcjonowania cztowieka, co okresla
sie jako ,zintegrowanie”, ma by¢ jednak tylko srodkiem prowadzacym
do celu - odtwarzania $rodowiska spotecznego i naturalnego.

Owo ,odtwarzanie srodowiska” moze przywodzi¢ na mysl ,powrét
do natury”. Wedlug Stawomira Czapnika mys$lenie w kategoriach po-
wrotu jest charakterystyczne dla eko-utopii®, bedacych w zasadzie
baumanowskimi retrotopiami: nostalgicznymi konceptami powrotu do
nieistniejacej nigdy przesztosci®. W krytyce eko-utopii Czapnik wska-
zuje na ich nierealnos$¢: rozumie wiec utopie jako nie-miejsce. Dla po-
parcia tezy o nierealno$ci Czapnik przywoluje zaréwno mit zyjgcego
w zgodzie z naturg dobrego dzikusa jak i zwyczajne nieprzystawanie
myslenia eko-utopijnego do czaséw wspoiczesnych, prawdopodobng
nieskuteczno$¢ w walce ze zmianami klimatu oraz potencjalng szkod-
liwosé: gdyby$Smy wszyscy prébowali nagle zjednoczy¢ sie z naturg,
np. w Tatrzanskim Parku Narodowym, to wiele by z niego nie zostalo.
Ekowioski bardzo tatwo mozna by uzna¢ za przyklady eko-utopii, a co
za tym idzie, zdewaluowac ich dzialania: ot, banda eko-hipisow tulaca
sie do drzew. Jest jednak roznica miedzy ,powrotem do natury” a ,,od-
twarzaniem $rodowiska”. Najpelniej bedzie ja widad, jesli przyjrzymy
sie tzw. prawidlom ekowiosek.

W kazdym z wymiaréw zréwnowazenia, o ktérych méwia ekoosad-
nicy, jest szes¢ szczegbdtowych wytycznych, ktore majg wskazywaé na
dzialania, ktore nalezy podejmowa¢ w danym wymiarze*. Wywodzg
sie one z prob dookres$lenia, czym jest ekowioska podejmowanych
w pierwszych latach dzialalnoS$ci Gen, a majacych charakter definicji
enumeracyjnej. Obecnie te prawidla, maja by¢ nie tylko wytycznymi
i sposobem ewaluacji spotecznosci, ktore chcg by¢ ekowioskami, ale
rowniez wskazdéwkami dla kazdego, kto chce prowadzi¢ ,,ekowioskowy

23 Zob. S. Czapnik, Zielona rewolucja i internetowe zbawienie. Utopie ekologiczne i tech-
nologiczne, [w:] Spotkania z utopig w xx1 wieku, dz. cyt., s. 120-122.

24 Zob. Z. Bauman, Retrotopia. Jak rzqdzi nami przeszto$é, Warszawa 2018, s. 13-15.

25 Dimensions of Sustainability, serwis Global Ecovillage Network, dz. cyt.
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styl zycia”*. MySli tej przyjrzymy sie bardziej szczegétowo w dalszej
czesci tego artykulu. Tymczasem jednak wré¢my do samych prawidet.

Interesujace jest wystepujace w ich treSci polaczenie jezyka, ktory
moglibySmy nazwac¢ technicznym czy specjalistycznym - odnawialne
zrodta energii, cykle wody, bior6znorodnos$¢, ekosystem, recykling - z ta-
kim, ktore ma ewidentne konotacje duchowe czy spirytualne - laczenie
sie z wyzszym celem, z naturg, $wigtowanie zycia. Prawidla ekowiosko-
we s3 syntetyczne w sensie dialektycznym: laczg teze - nawet jesli jest
wyimaginowana - w postaci natury, duchowosci itp. i antyteze — nawet
jesli jest wyolbrzymiona — w postaci technologii i nauki. Najlepiej wida¢
to w takich prawidlach, jak: ,Ponownie polgcz si¢ z naturg i wdrazaj styl
zycia o niskim wplywie”, czy ,Szanuj tradycyjng madro$¢ i przyjmuj po-
zytywne innowacje””.

Odpowiedz na pierwsze pytanie, ktére zadajemy w tym artykule -
jakie problemy podejmuje ruch ekoosadniczy - brzmi wiec: ruch eko-
osadniczy podejmuje problem redefinicji powigzan miedzy réznymi
sferami zycia. To nie jeden problem - np. emisja co,, plastik - s3 winne
zblizajacej sie katastrofie klimatycznej, ale caloksztalt powigzan. Uto-
pijno$¢ - w rozumieniu Szackiego - mysli Gen polega wiec na wierze w,
oraz dazeniu do przeformulowania powigzan miedzy réznymi sferami
zycia jednostek i spoteczenstw w taki sposob, zeby wspieraly, majace
charakter syntezy duchowosci i technologii, (idealizowanej) przeszio-
$ci i terazniejszo$ci odtwarzanie Srodowiska naturalnego i spotecz-
nego. Préby realizacji wykraczaja juz jednak poza domene utopii.
Wkraczamy do laboratorium.

LABORATORIUM

Metafore ekowioski-laboratorium mozna interpretowac¢, odnoszac
sie — cho¢ oczywiscie nie jeden do jednego - do eseju Dajcie mi labo-

26 Tamze.
27 Tamze.
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ratorium a porusze $wiat Bruno Latoura. Punktem wyjScia tego tek-
stu jest dyskusja wokot problemu etnografii laboratoridéw i tego, na
ile badanie samych wewnetrznych dziatan nie prowadzi do interna-
listycznej wizji nauki. Latour analizuje dzialalno$¢ Ludwika Pasteura
zwigzang z wynalezieniem szczepionki przeciw waglikowi i pokazuje,
w jaki sposob laboratorium jest konstruowane i lokowane w $rodo-
wisku spolecznym. Latour twierdzi, ze caly proces opracowywania
szczepionki przebiegal w trzech etapach. Pierwszym krokiem bylo
przemieszczenie laboratorium poza jego wlasne mury celem znale-
zienia zrddla problemu: Pasteur udat si¢ na gospodarstwo w Beauce,
zorganizowal prowizoryczne laboratorium terenowe i zaczat badania
nad pojawianiem waglika wérod bydta. Drugim krokiem byl powrot do
laboratorium w Ecole Normale Supérieure razem z jednym wydesty-
lowanym elementem $wiata zewnetrznego - bakteria. Niewidzialna
bakteria staje si¢ widzialna ze wzgledu na zmniejszenie ztozono$ci
sytuacji, ze wzgledu na wyjecie jej z catej sieci relacji, w ktorej funk-
cjonuje w $wiecie na zewnatrz laboratorium. Swiat zostaje wiec prze-
skalowany do rozmiaréow wewnatrzlaboratoryjnych, gdzie Pasteur
i jego wspélpracownicy szukajg rozwigzania problemu. Moga - jak
napisze Latour pod koniec artykulu - popelnia¢ nieskonczong liczbe
bledoéw, zanim dojdg do konkretnych rozwigzan. Krokiem trzecim
bylo ponowne przeniesienie laboratorium poza mury. Tym razem
jednak bylo to przeniesienie przeksztalcajace Swiat zewnetrzny na
obraz laboratorium, rozszerzajace laboratorium poza jego granice.
Latour kladzie jednak nacisk na rozprzestrzenianie nie tylko efek-
tow pracy w laboratorium - szczepionek - ale rowniez procedury,
sposobu przeprowadzania szczepien. Podsumowujac wywdd Latou-
ra: pierwszy krok to diagnoza i destylacja, postawienie problemu;
drugi, to szukanie, testowanie rozwigzan, trzeci aplikowanie, dyfuzja
tych rozwiazan.

Kluczowa w mysleniu o ekowiosce jako o laboratorium jest zmia-
na skali: ztozono$¢ globalnych problemoéw zostaje przeskalowana do
wielkos$ci lokalnych relacji Srodowiskowych. Dzieki temu ograniczeniu
widoczne stajg si¢ przyczyny, konsekwencje i motywacje poszczegol-
nych dzialan, w sposoéb jasny i namacalny ujawniajg si¢ powigzania.
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Ekowiska-laboratorium jest tez przestrzenig eksperymentéw, miej-
scem, gdzie nowe rozwigzania i modele mogg by¢ bezpiecznie testo-
wane i kontrolowane. W tym wla$nie sensie ekowioska nie ma w sobie
nic z gotowosci i statosci klasycznej utopii, co zresztg znajduje po-
twierdzenie w deklaracjach Gen:

Ekowioska nie jest konkretnym rezultatem, ale cigglym procesem. Kazda
ekowioska jest miejscem zycia i edukacji dla regeneracyjnej przysztosci,
miejscem ciagtej eksploracji?®.

W kontekscie laboratoryjnego charakteru ekowiosek warto tym moc-
niej zaznaczy¢, ze eksperymentalne praktyki i poszukiwania nie sg
oderwane od otaczajacej ekowioski rzeczywistosci. Stad tez docieka-
nia dotyczace relacji cztowiek-$rodowisko w ekowioskach powinny
by¢ prowadzone w kontekscie globalnych powigzan niz badan enklaw
i izolowanych spolecznosci. I tutaj ekowioska jest bardziej latouro-
wskim laboratorium niz zamknigtg utopia.

W tym miejscu - zgodnie z zapowiedziami ze wstepu - zawiesimy
rozwazania o konkretnych rozwigzaniach i przejdziemy do tego, w jaki
sposéb sg one komunikowane na zewnatrz w postaci dziatan eduka-
cyjnych. Przyjmiemy, ze w ekowioskach wytwarzany jest rodzaj lokal-
nej wiedzy srodowiskowej, polegajacej na przeformutowaniu powigzan
pomiedzy poszczegdlnymi sferami zycia w taki sposob, zeby dazy¢ do
odtwarzania srodowiska spotecznego i naturalnego.

EDUKACJA

W przyjetym tutaj rozumieniu dziatan edukacyjnych punktem odnie-
sienia bedzie kategoria intencjonalno$ci. Edukacja - na co zwraca
uwage Marcin Muszynski - nie jest wiec tym samym, co uczenie sie,

28 What is an Ecovillage?, dz. cyt.
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ktore moze by¢ nieintencjonalne i nieplanowane®. Tak przyjete ramy
sg o tyle uzasadnione, ze bedziemy si¢ przygladac¢ dziatlaniom insty-
tucjonalnym, nie za$ odbiorowi tych dzialan z punktu widzenia uczg-
cych sie uczestnikdéw procesu edukacyjnego.

GEN umieszcza swoje dzialania edukacyjne w kontek$cie prowa-
dzonych przez ekowioski badan nad przyjaznym Srodowisku stylem
zycia.

Ekowioski przez dekady badaty sposoby wyzwolenia ludzkiej kreatywno-
$ci i solidarnosci w procesie projektowania systemow spotecznych, w ktd-
rych zaréwno czlowiek i planeta beda rozkwita¢. Dzialania edukacyjne
przeksztalca te dociekania w skrojone na miare procesy edukacyjne dla

jednostek, organizacji i spotecznosci na catym $wiecie®.

Tres¢ i forma dziatan edukacyjnych ma wigc wynika¢ wprost z prak-
tyki zycia w ekowioskach i prowadzonych w nich badaniach nad
przyszloscig $wiata. W ramach tej ogdlnej maksymy podejmowany
jest szereg dziatan skierowanych do odbiorcy, ktéry - mozna powie-
dzie¢ - jest uniwersalny. Znajduje to potwierdzenie w opisie Pra-
widel Ekowioskowych:

Mandala zréwnowazenia i Prawidta Ekowiosek sa mapa kluczowych ob-
szaréw w procesie implementacji ekowioskowych styléw zycia dla pozy-
tywnej transformacji. S3 podstawa dzialan Gen i narzedziami dla jednostek,
grup, projektéw, organizacji, spoleczno$ci i panstw. Prawidla moga by¢
implementowane niezaleznie od miejsca i obszaru - w indywidualnym zy-
ciu, w organizacji, przy planowaniu nowego projektu, formutowaniu kie-
rowanych przez spoleczno$¢ planéw rozwojowych i w innych sytuacjach.
Maja by¢ inspiracja i przewodnikiem w implementowaniu ekowioskowych
styléw zycia niezaleznie od tego gdzie i kim jeste$®'.

29 M. Muszynski, Edukacja i uczenie sie — wokét poje¢, ,Rocznik Andragogiczny” 2014, nr 21,
s. 81.

30 Education, serwis Global Ecovillage Network, dz. cyt.

31 Dimensions of Sustainability, dz. cyt.
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Ekowioski sg wigc tylko przykladami tego, ze te rozwigzania dziala-
ja. Same rozwigzania sg uniwersalne, aplikowalne wszedzie i zawsze.
Podobne zalozenia przyS$wiecaja konkretnym dzialaniom edukacyj-
nym, podejmowanym przez Gen lub w partnerstwie z pokrewnymi in-
stytucjami.

Najstarszym dzialaniem edukacyjnym podejmowanym przez $ro-
dowiska ekoosadnicze - konkretnie przez powolang do celéw edu-
kacyjnych organizacje Gaia Education - jest Ecovillage Designe Edu-
cation (ebe). Kurs w swojej pierwotnej formie byl prowadzony w postaci
intensywnych, czterotygodniowych warsztatow opartych o cztery
wymiary zrownowazenia: kazdy z czterech tygodni po$wiecony byt
innemu wymiarowi. Obecnie prowadzony jest rowniez w postaci rocz-
nego kursu online. W opisie EpE czytamy:

[epE - dop. M. K.] wyposaza uczestnikow w kazdym wieku w wiedze i prak-
tyczne umiejetnosSci w zakresie projektowania takiego spoleczenstwa,
ktore wykorzystuje energie i materialy bardziej wydajnie, ktére sprawied-
liwie dystrybuuje zasoby i dazy do wyeliminowania pojecia odpadu. Na-
sze wciggajace programy znane s3 z tego, ze zmieniajg zycie [...]. Kurs da
Ci narzedzia i wiedze, ktéra bedziesz mégl zaaplikowac na kazdym polu

i w kazdym dziataniu, w ktore jeste$ zaangazowany*.

Kurs skierowany jest do os6b w kazdym wieku i ma dostarczy¢ wiedzy
i umiejetnosci w zakresie projektowania nowego rodzaju spoteczen-
stwa. Zaréwno wiedza, jak i narzedzia maja mie¢ charakter uniwersal-
ny. Interesujgcym punktem jest tu twierdzenie o tym, ze uczestnictwo
w kursie skutkuje réwniez ,zmiang zycia” Wskazuje to na jednostkowa
realizacje wspominanego wczes$niej postulatu zmiany kulturowej,
rozumianej jako zmiana postaw i wzorcow. EbE jest oczywiScie tyl-
ko jednym z wielu dzialan edukacyjnych, podejmowanych przez Gen.
Inne skierowane sg konkretnie do oséb zyjacych w ekowioskach lub

32 EDE Programmes, serwis GaiaEducation, https://gaiaeducation.org/face-to-face/ede-
programmes/ [20.08.2019].
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planujacych taka wioske zalozy¢. Jeszcze inng praktyka edukacyjng
jest program Evs, ktéry w ramach stworzonych przez Unie Europejska
daje osobom w wieku od 18. do 30. roku zycia mozliwo$¢ mieszkania
i uczenia si¢ bezposrednio w ekowiosce. Dobrym przykladem dziala-
nia w ramach evs jest program ,Green Skills” prowadzony w ekowiosce
Suderbyn na Gotlandii. W ogloszeniu o programie czytamy:

Podczas wolontariatu edukacja nieformalna bedzie si¢ odbywala zaré6w-
no poprzez spotkania spotecznosci, dyskusje, warsztaty, jak i przez prace
fizyczng. Greens Skills bedzie wspiera¢ praktyczne umiejetnosci i wiedze
teoretyczng w takich dziedzinach, jak:

- zasad permakultury i projektowania ekowiosek,

- organicznego ogrodnictwa i zréwnowazonej produkcji Zywnosci,

- ekologicznych budownictwa, konserwacji i renowacji,

- rekodziela,

- kwestie organizacyjne i administracyjne®.

Ten rodzaj dziatania edukacyjnego opiera sig, jak widzimy, na eduka-
cji nieformalnej i nauce poprzez do$wiadczenie. Jest jednak — w mysl
przyjetych zatozen - dzialaniem edukacyjnym par exelance ze wzgle-
du na intencjonalno$¢ i planowo$¢ dziatania. Opiera si¢ dodatkowo na
deklarowanym charakterze ekowioski jako living and learning center.
Edukacyjne dzialania cen maja wigc charakter uniwersalistyczny:
majq dostarcza¢ cato$ciowych i kompletnych rozwigzan mozliwych do
zastosowania w kazdych okoliczno$ciach oraz przez kazdego.

POWROT DO UTOPII

Ruch ekoosadniczy zrodia globalnych probleméw srodowiskowych
upatruje w niewlasciwych relacjach miedzy réznymi sferami zycia.

33 Green Skills. 1-year learning program in Suderbyn Ecovillage, serwis ekowioski Suder-
byn, http: //www.suderbyn.se/greenskills.html [23.08.2019].
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Celem ruchu jest przeksztalcenie tych powigzan w taki sposob, zeby
regenerowac srodowisko spoteczne i naturalne. Sposobem na osigg-
nigcie celu jest proba splecenia na nowo roznych sfer zycia, redefi-
nicja relacji. Nowe rodzaje splecenia testuje si¢ w poszczegolnych eko-
wioskach w matej skali, w srodowisku lokalnym, krajobrazie. Kluczowa
dla szerszej zmiany jest jednak komunikacja wypracowanych modeli.
Niemozliwo$¢ utopii w przypadku ruchu ekoosadniczego nie polega
na absurdalno$ci wizji czy celéw, nie musi tez polegac¢ na niewlasciwe;j
diagnozie. Chodzi raczej o niemozliwo$¢ przeskalowania rozwigzan
na zewnatrz (upscaling). Latour pisal, ze tym, co stanowito o skutecz-
nosci szczepionek Pasteura, bylo przeprowadzanie szczepien przy
zachowaniu procedur laboratoryjnych. Latour mowi o przeksztalce-
niu $wiata w laboratorium i zaznacza jednoczesnie, ze tam, gdzie takie
przeksztalcenie nie zaszlo, szczepionki nie zadzialaly *.

Rozwigzania wypracowane w ekowioskach by¢ moze i sg uniwer-
salne i stosowalne w kazdych okolicznosci i przez kazdego. Problem
polega na tym, ze wraz z nimi nie sg eksportowane warunki mozliwosci
ich dziatania, tory, po ktorych moze przejechac¢ pociag, jak to ujmu-
je Latour®. Czym s te warunki mozliwo$ci w przypadku ekowiosek?
Co sprawia, ze mozliwe jest funkcjonowanie w zmienionych relacjach
spoteczno-$rodowiskowych? OdpowiedZ na to pytanie z pewnoS$cig
nie jest jednoznaczna. Nie jest tez celem tego artykutu, ktéry miat
jedynie wskaza¢ utopijny i laboratoryjny charakter ekowiosek oraz
scharakteryzowa¢ dzialania edukacyjne podejmowane przez ruch
ekoosadniczy. Do$¢ jednak powiedzie¢, ze czgstkowg odpowiedz na to
pytanie dobrze oddaje intuicja Michela de Certeau, ktory charaktery-
zujac taktyki - praktyki oddolne - i strategie - praktyki odgorne - na-
pomknat o rzadkiej, a nawet hipotetycznej sytuacji, w ktorej nie mozna
rozrézni¢ jednych od drugich: uzytkownicy nie musza klusowaé, wy-
ksztalca¢ taktyk, poniewaz sami sg zrodlem strategii**. Sami ustala-

34 Zob. B. Latour, Dajcie mi laboratorium a porusze $wiat, dz. cyt., s. 178.
35 Zob. tamze.
36 M. de Certeau, Wynalez¢ codzienno$é¢, Krakéw 2008, s. XLIIL
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ja zasady i sami sie im podporzadkowujg. Drugi z warunkéw mozna
opisac¢ obrazem przytaczanym przez Macieja Wasilewskiego w ksigzce
Jutro przyptynie krdlowa. Wasilewski pisze o wyspiarzu, ktory zabrat
go na klif i wrzucit do morza kawatek bazaltu:

- Wystarczy jeden kamien i juz zakloca powierzchnie wody. Widzisz?
- Widze.

- Ale nie zmieni jej biegu®.

Chodzi wiec o trwalo$c¢ i jakiego$ rodzaju odpornos¢. Prawdopodobnie
mozna by powiedzie¢, ze warunkiem funkcjonowania zréwnowazo-
nych rozwigzan wypracowywanych w ekowioskach jest trwalo$c¢ (sus-
tainability) srodowiska, w ktorym majg funkcjonowac.
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LABORATORIES OF THE FUTURE. ECOVILLAGES AS EDUCATIONAL
AND UTOPIAN PROJECTS

ABSTRACT: In this paper, I elaborate on educational projects undertaken by
ecovillages and Global Ecovillage Network in the context of both utopian
and laboratorian metaphors used to describe the character and activities of
ecovillage movement and the global environmental issues addressed by eco-
villages in the local context. I argue that ecovillages produce a kind of local
environmental knowledge which is the answer to the global environmental
crisis and which they try to spread by different educational activities. I show
how both the processes of production and distribution of that knowledge is
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guided by the utopian and laboratorian metaphors. Utopian metaphor gives
the vision, mission, goal and particular, characteristic diagnosis of the global
issues. Laboratorian metaphor - following the Latourian ideas of scaling - gi-
ves the tools to find the solutions to the problem diagnosed by utopian thin-
king. I describe education as being at the same time a laboratorian attempt to
scale up the locally produced knowledge and as having utopian aspirations of
universality.

KEYWORDS: ecovillages, environmental anthropology, education, local envi-
ronmental knowledge, Global Ecovillage Network, utopia
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PRZYSWAJANIE WIEDZY W NOWYCH

RUCHACH RELIGIJNYCH: APPLIED
SCHOLASTICS INTERNATIONAL OFERTA
EDUKACYJNA KOSCIOLA SCJENTOLOGICZNEGO

ABSTRAKT: W 1972 roku w Stanach Zjednoczonych powotano do zycia organi-
zacje, ktéra w dziedzinie nauki, ksztalcenia i edukacji wykorzystuje techniki
L. Rona Hubbarda (1911-1986), zalozyciela Kosciota Scjentologicznego - chyba
jednego z najbardziej kontrowersyjnych nowych ruchéw religijnych. Applied
Scholastics (ApS) rozpoczela dzialalno$¢ od szeregu projektéw, ktorych gtow-
nym, wcigz aktualnym, celem bylo promowanie i rozwijanie skutecznych
programow edukacyjnych dla nauczycieli, treneréw biznesu, edukatoréw, ro-
dzicéw, dzieci i ludzi we wszystkich obszarach zycia, potrzebujacych ,napra-
wy nawykow uczenia si¢ tychze oséb w celu zwiekszenia osobistej aktywnosci,
skutecznego uczenia sie”. Podstawg metodologiczng dzialania ApS stala si¢
tzw. Study Tech - technologia uczenia sie, ktéra pozwala ,o0siaggnaé¢ sukces
w dowolnej dziedzinie wiedzy i zdoby¢ umiejetno$¢ wykorzystania z zastoso-
waniem tej wiedzy”. Ale czy tylko edukacyjne cele obiera owa odnoga Ko$ciota
Hubbarda? Czy naprawde edukatorzy ApS nie majg innych intencji i dgzen?

SLOWA KLUCZOWE: Szkolnictwo Stosowane (ApS), Study Tech, bariery w ucze-
niusie, Koscidt Scjentologiczny, edukacja, L. Ron Hubbard, nowe ruchy religijne
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Doktryna prawie kazdego ruchu religijnego przechodzi przez szereg
etapow, ewoluuje, zmierzajac do inzynierii spolecznej, by méc krzewic
swoje wilasne poglady nie tylko w gronie swoich adeptéw, czesto rela-
tywnie waskim, lecz takze po$rod niewtajemniczonych'. Aby rozszerzy¢
zakres oddzialywania, w scjentologii zostaly wypracowane potezne za-
soby korporacyjne, ktore umozliwily lansowanie swojej religijnej nauki
nie tylko w §rodowisku oséb poszukujacych transcendenc;ji, lecz takze na
plaszczyznie ochrony zdrowia, edukacji, zarzadzania, spraw charytatyw-
nych, praw czlowieka, sportu®. Dlatego bardzo waznym zadaniem analizy
organizacji religijnej jest zestaw badan wartosci, ktére majg cztonkowie
zwigzku wyznaniowego, jak réwniez tego, czy nie przecza owe wartosci
normom aksjologicznym, przyjetym w konkretnej wspolnocie®.

Liczba osob potrzebujacych wsparcia i opieki, zaréwno fizycznej,
jak i psychologicznej, ludzi, bedacych odrzuconymi przez spoteczen-
stwo z powodu ich tzw. utlomnosci spotecznej, borykajacych sie na
co dzien z problemami, ciggle jest duza. System wsparcia i pomocy,
tworzony przez grupe religijna, moze realizowac rézne cele, a jego
prawdziwe intencje nie zawsze moga by¢ odczytane. Zaufanie, ktorym
wierni zwykle darza w takich sytuacjach glosicieli nowej wiary, wedle
krytykow zjawiska nowej religijnosci moze by¢ naduzywane, a efekty
wspoldzialania moga okaza¢ si¢ niekorzystne dla osoby potrzebuja-
cej*. Dlatego calkiem nieprzypadkowo, stajac przed obliczem wyzwan
wspolczesnej nietradycyjnej religijnosci, osoba moze si¢ czué zagro-
zona, co zreszta potwierdzaja wyniki badan opinii spotecznej, rowniez
tych w Polsce”.

1 Por. M. Zimniak-Halajko, Raj oswojony. Antropologia nowych ruchéw religijnych, Gdansk
2003, s. 310.

2 1. Macut, Scijentoloska ,Crkva”, Zagreb 2015, s. 171-185.

3 Por. T. Staniszewski, Bezpieczenstwo wewnetrzne Polski w kontek$cie zagrozen kultu-
rowych przez ,Ruch Nowej Ery - New Age Movement”, ,Przeglad Naukowo-Metodycz-
ny. Edukacja dla Bezpieczenstwa” 2013, nr 3, s. 144.

4 Por. A. Zwolinski, Drogami sekt, Radom 2005, s. 111.

5 Por. A. Wolpiuk, Rodzaje i uwarunkowania postaw przyjmowanych wobec sekt. Analiza
zjawiska, [w:] Kontrowersyjne grupy kultowe i sekty. Analiza psychologiczna i prawna,
red. M. Gajewski, Krakow 2011, s. 16-18.
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ABLE: SCJENTOLOGICZNA SIEC ROZWOJU SPOLECZNEGO

W 1988 roku w ramach Kosciota Scjentologicznego (ks) powotano Sto-
warzyszenie na rzecz lepszego zycia i edukacji, czyli asLE (akronim
od angielskiej nazwy Association for Better Living and Education)®.
Zasadniczym celem tej struktury bylo tworzenie lepszej przysztosci
dla dzieci i spoteczenistw za pomocg wykorzystywania utworéw Ojca
Zalozyciela’, L. Rona Hubbarda, juz nie tylko jako tekstow religijnych,
lecz takze na plaszczyznie Swieckiej. aBLE dziata na zasadzie strategii
parasolowe;j®, zrzeszajac pod swoim szyldem cztery odmienne pod-
mioty o rozmaitych celach i zadaniach, s3a to: Applied Scholastics,
Narconon, Criminon oraz The Way to Happiness Foundation®. Front-
grupy zostaly powolane do zycia po publikacji Mistrza z 1966 roku,
w ktorej Ron zachecat do tworzenia takich organizacji istniejace grono
adeptéw, oraz namawial do rekrutowania w tej intencji nowicjuszy™.

6 ABLE International, About ABLE International. Creating a better future for our children
& communities, ,Solutions” 2012, nr 16, s. 5.

7 Niejednokrotnie sami scjentolodzy w gronie wyznawcéw pogladéw L. Rona Hubbar-
da, tworcy dianetyki i zalozyciela Ko$ciola Scjentologicznego, w stosunku do swojego
mistrza postuguja sie réznego rodzaju przydomkami, tudziez okredlnikami adnomi-
nalnymi typu: Ron, L. Ron, LrRH, Mistrz, Nauczyciel, Zrédto, Ojciec, Komodor itd. Zob.
L. Wright, Droga do wyzwolenia. Scjentologia, Hollywood i putapki wiary, Wolowiec
2015, s.190; D. R. Christensen, Inventing L. Ron Hubbard: On the Construction and Ma-
intenance of the Hagiographic Mythology of Scientology’s Founder, [w:] Controversial
New Religions, red. J.R. Lewis, J. A. Petersen, New York 2005, s. 247.

8 Zob. E. Ferris, Faith-based and secular humanitarian organizations, ,International Re-
view of the Red Cross” 2005, nr 858, s. 322.

9 Applied Scholastics ma na celu zapoznanie dzieci i dorostych z technika uczenia sie
i studiowania poprzez kursy, korepetycje, szkolenia lub lekcje prywatne: Narconon
stanowi oferte terapii odwykowej i metode przeciwdziatania narkomanii; Criminon -
stowarzyszenie starajgce sie o resocjalizacje przestepcow; wreszcie The Way to Hap-
piness jest fundacja majaca na celu krzewienie niereligijnych zasad i regut moralnych
Hubbarda, zebranych przezen w broszurce o tej samej nazwie. Zob. R. Lockwood,
Scientology as ‘Corporate Religion’, [w:] Handbook of Scientology, red. J. R. Lewis, Le-
iden 2017, s. 184; G. Mikrut, K. Wiktor, Sekty za zamknietymi drzwiami, Krakéw 2004,
s. 268, 309; P. T. Nowakowski, Sekty: oblicza werbunku, Tychy 2001, s. 73; A. Zwolinski,
Scjentologia, Krakéw 2007, s. 90-91.

10 J. Atack, The Total Freedom Trap: Scientology, Dianetics and L. Ron Hubbard, New York
1992, s. 25.
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W literaturze przedmiotu mozna spotkac opinie, ze owe humanitarne
przybudowki wilasciwie pelnig role i funkcje podobne do tych w za-
konspirowanych organizacjach kontroli". Zdaniem Tadeusza Doktora,
psychologa i socjologa religii, tak rozbudowana i skladajaca sie z wielu
szczebli struktura organizacyjna przypomina wrecz organizacje mili-
tarne, chociazby poprzez nazwy poszczeg6lnych odgalezien lub tez
uniformy ich czlonkéw ™. aBLE ma w posiadaniu znaki towarowe, ktore
na mocy zleconej przez siebie licencji przekazuje w dzierzawe wspom-
nianym wyzej czterem grupom®. Owa struktura zapewnia takze tym
jednostkom wszystko, co jest niezbedne: podreczniki, tudziez mate-
riaty dla prowadzenia ich dziatalnos$ci*.

Chociaz owe grupy sg zarejestrowane jako prawnie i podmiotowo
réznigce si¢ spoiki i fundacje, tym niemniej kontrolowane s3 przez
Miedzynarodowy Kos$ciot Scjentologiczny (csi). Owe korporacje w rze-
czywistos$ci, owszem odrebne w swoim dzialaniu i realizacji proklamo-
wanych dazen, posiadaja nawet wlasne biura i konta bankowe®, a za-
razem maj3 tak wiele wspolnych zwigzkoéw z macierza asLe, zwlaszcza
z KoSciotem Technologii Duchowej, ze nie sposob rozpatrywac je jako
byty autonomiczne wzgledem scjentologii. Natomiast fakt, ze dyrek-
torem wykonawczym tejze struktury jest Rena Weinberg, bedaca od
szesnastego roku zycia czlonkinig Sea Org - elitarnego religijnego za-
konu scjentologdéw, zdaje si¢ potwierdzac takg sugestie ™.

Proklamowang misja tej struktury jest uwolnienie $wiata od naj-
bardziej wyniszczajacych choréb spotecznych: narkotykow, przestep-

1 Zob. H.Karp, Maski sekt. Strategie sekt i nowych ruchéw religijnych w obliczu komercja-
lizacji rynku religijnego na przyktadzie Kosciola Scjentologicznego, ,Kultura - Media -
Teologia” 2010, nr 3, s. 26.

12 T. Doktor, Nowe ruchy religijne i parareligijne w Polsce: maty stownik, Warszawa 1999,
s. 84.

13 Church of Scientology International, The Corporations of Scientology, Los Angeles
1989, s. 17.

14 Church of Scientology International, The Command Channels of Scientology, Los An-
geles 1988, s. 22.

15 Zob.T.A. KykyukuHsa, Llepkosb CaeHMoao2uu: 0CHOBbL 66POyUeHUL, KYALMOBASL U 6HE~
KYbMosas Npakmuka (Couuarvro -punrocoperuil anarus), Mocksa 2003, s. 82.

16 M. Headley, Blown for Good: Behind the Iron Curtain of Scientology, Burbank 2010, s. 61.
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czo$ci, analfabetyzmu i niemoralno$ci”. Zagrozenia te mozna tatwo
pokonad, jesli doskonali¢ metody wraz z zastosowaniem zasad, kto-
re wypracowal L. Ron Hubbard. Scjentolodzy twierdza, ze wszystkie
wymienione powyzej zagrozenia sa ze sobg powiazane. Dlatego pra-
cownicy poszczegolnych sektoréw asLe oferuja rozmaite ustugi i narze-
dzia profilaktyczne, ktore majg zapobiec zrodzeniu si¢ owych chor6b
spolecznych lub obnizy¢ ich poziom i zakres oddziatywania na spote-
czenstwo. Zagrozenia te stojg na drodze do indywidualnego szczes-
cia i postepu calej ludzkosci, zatem kazdy czlowiek jest powolany do
wspolpracy na niwie usuniecia ich w celu leczenia organizmu ludzkie-
go. Programy abLE, zgodnie z informacja podang na oficjalnej stronie
struktury, powstaja jako inicjatywy oddolne, obejmujac okoto 800 pro-
jektow w réznych sferach zycia na terenie 75 krajow ™, w tym, jesli wie-
rzy¢ podawanym przez organizacj¢ informacjom, takze w Polsce®”.
»~Mamy odpowiedzi na ludzkie cierpienie, one sg dostgepne kaz-
"% — slowa Rona s nicig przewodnia dzialalno$ci miedzynaro-
dowej korporacji asLE na calym globie, przedstawicielstwa ktorej sg

demu

rozmieszczone na pigciu kontynentach. Personel wraz z wolonta-
riuszami aktywnie angazuja si¢ w czynnos$ci, powigzane z funkcjo-
nowaniem roznorakich obszaréow spoteczenstwa, w celu ulepszenia
egzystencji poszczegdlnych osob, a przez to realizacji celéw scjento-
logii. Istniejg opinie, ze jednak gtéwnym celem przewodnim opisanego
Stowarzyszenia jest wylacznie ,podwazanie autorytetu panstwa i zor-
ganizowanego spoteczenstwa, na przykiad, zwigzkow zawodowych,

17 R. Weinberg, Providing Solutions for Our Children and Communities, [w:] ABLE. Asso-
ciation for Better Living and Education: Creating a better future for our children and
communities, Los Angeles 2001, s. 1.

18 Por. ABLE International, Our Activities, http: //www.able.org/about [2.07.2019].

19 ABLE International, Over 800 ABLE programs are active in more than 75 countries, [w:]
ABLE. Association for Better Living and Education: Creating a better future for our chil-
dren and communities, Los Angeles 2001, s. 9; L. Ron Hubbard Library, The L. Ron Hub-
bard Series — Humanitarian: Restoring Honor & Self-Respect, Glostrup 2012, s. 112.

20 Church of Scientology International, What is Scientology? The Comprehensive Refe-
rence on the World’s Fastest Growing Religion, Los Angeles 1998, s. 542.
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systemu o$wiaty, policji itd”*. Aczkolwiek nalezy bra¢ pod uwage to,
ze scjentolodzy podzielaja gleboka wiare we wilasng misje niesienia
innym pomocy dzieki swojej doktrynie stosowanej*: ,Jeste$my jedy-
nymi ludZmi na tej Ziemi, ktdrzy moga zapobiec upadkowi naszej cy-
wilizacji”, mawia obecny Prezes ks David Miscavige®.

Obecnie Stowarzyszenie przejeto funkcje Biura ds. Koordynacji
Spotecznej (ang. Social Coordination, soco*; inna nazwa Biuro 6 lub B6),
bedacego ongi$ czescig juz nieistniejgcego dzisiaj Biura Strazniczego
(ang. Guardian’s Office)*, zajmujacego si¢ w przeszlo$ci wywiadem,
sprawami prawnymi i dbaniem o wizerunek kultu®. Organizacyjnie
ABLE ma przedstawicielstwa w skladzie regionalnych Kontynentalnych
Biur Lacznikowych (ang. Continental Liaison Office, cLo)”, bedacych
cze$cig administracyjnej sieci zarzadzania Kosciolem. Inherentng
czes$cig ABLE jest organizacja, ktora za swoje hasto przewodnie wybra-
o zasade ‘uczy¢ innych prawidlowo si¢ uczy¢. Warto spojrze¢ na te
strukture nieco bardziej szczego6towo.

APPLIED SCHOLASTICS INTERNATIONAL: NAUKA UCZENIA SIE

W 1972 roku w usa powstala organizacja, majaca na celu wykorzysta-
nie technik szkoleniowych Lafayette’a Hubbarda w dziedzinie nauki
i edukacji®®. Szkolnictwo Stosowane, lub Applied Scholastics (ApS), sto-
sujac technologie¢ uczenia sig, wystartowala swego czasu z szeregiem

21 N. Potthoff, W labiryncie scjentologii, Katowice 2001, s. 261.

22 Por. J. Miscavige Hill, Ofiarowana: moje zycie w sekcie scjentologéw, Krakéw 2013,
s. 292.

23 L. Wright, Droga do wyzwolenia, dz. cyt., s. 375.

24 ]J.Golondg, Pan Bog w McDonald’sie, czyli szkodliwy pokarm sekt, ,Cywilizacja” 2002,
nr 3,s.74.

5 1. Williams, The Alms Trade: Charities, Past, Present and Future, New York 2007, s. 130-131.

6 L. Wright, Droga do wyzwolenia, dz. cyt., s. 163.

27 K.Van Gorden, Church of Scientology, ,Profile” [biuletyn Watchman Fellowship, Inc.],
Arlington 2004, s. 1.

28 Por. R. Wallis, The Road to Total Freedom: A Sociological Analysis of Scientology, New
York 1977, s. 204.
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projektéw edukacyjnych, jak Hollywood Education and Literacy Project
(neLp)?, Swiatowa Krucjata Alfabetyzacji (ang. the World Literacy Cru-
sade, wic)®, Zywe Wyksztalcenie (ang. Education Alive)® oraz Literacy,
Education and Abilities Program (Leap)®. Celem przewodnim, wéwczas
zadeklarowanym i pozostajagcym dotad nadal aktualnym, bylo pro-
mowanie i rozwijanie programow skutecznej edukacji dla nauczycieli,
treneréw biznesu, wychowawcédw, rodzicow, dzieci i innych ludzi we
wszystkich dziedzinach ich Zycia®, potrzebujacych naprawy nawykow
uczenia sie, aby w ten sposob zwiekszy¢ osobista aktywnos$¢ tych osob
oraz sprzyjac¢ efektywnemu uczeniu si¢*.

Metodologiczna podstawg dziatalnoS$ci instytucji jest Study Tech -
technologia uczenia si¢, zaproponowana przez tworce dianetyki
i scjentologii, pozwalajaca ,o0siagna¢ sukces w jakimkolwiek obsza-
rze wiedzy oraz zyska¢ zdolno$¢ do wykorzystywania i stosowania tej

735

wiedzy”*. Wychodzac naprzeciw wyzwaniom w dziedzinie szeroko

pojetego studiowania, L. Ron okreélit trzy bariery, uniemozliwiajace
osiggniecie skutecznych wynikéw w nauczaniu. S3 to, po pierwsze,
nieodpowiednio$¢ stowa a nazwanego przezen obiektu z rzeczywisto-
$ci, czyli ,brak masy”*. L. Ron uwazal, ze jezeli kto§ w trakcie nauki
prébuje zrozumie¢ funkcje lub zasady dzialania, na przyktad, samo-
chodu lub komputera, to samo wypowiedziane stowo lub jego opis
w podreczniku nie zastgpig tych obiektoéw. Brak samego obiektu, zda-
niem twdrcy scjentologii, moze uniemozliwi¢ wszelkie zrozumienie

29 Center for Substance Abuse Prevention, Mentoring Initiatives: An Overview of Youth
Mentoring. Conference and Meeting Document, Rockville 2000, s. 28.

0 Applied Scholastics International, World Literacy Crusade [report], Saint Louis 2005, s. 2.

1 Church of Scientology International, What is Scientology?, dz. cyt., s. 526-527.

2 Applied Scholastics International, Success of Study Technology Inner-City Projects Le-
ads to Grant Award Memphis, Tennessee [report], Saint Louis 2005, s. 2.

3 Applied Scholastics International, Achieving Quality Education in Communities Aro-
und the World, Los Angeles 1990, s. 8-9.

34 Por. D. G. Bromley, Making Sense of Scientology: Prophetic, Contractual Religion, [w:]
Scientology, red. J. R. Lewis, New York 2009, s. 98.

5 Church of Scientology International, Guide to Materials of Dianetics and Scientology.
L. Ron Hubbard: Books. Lectures. Films, Los Angeles 2009, s. 374.

36 B. Persson, ,Applied Scholastics”. KIi¢ k efektivnimu vzdéldvdni, Pardubice 2012, s. 23.
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zasadniczego znaczenia przedmiotu i postugiwania si¢ nim. Po drugie,
pominiecie waznego punktu, bez ktorego nie da si¢ opanowac calo-
Sci, czyli ,zbyt stromy gradient”. Gradient to sposéb uczenia si¢ lub
robienia czego$ krok po kroku. Gradient moze by¢ fatwy tam, gdzie
kazdy krok moze by¢ tatwo wykonany, lub moze by¢ trudny tam, gdzie
kazdy krok jest trudny. A wigc zbyt stromy gradient polega na tym,
ze uczacy sie nie opanowal sktadowych przed przejsciem do bardziej
skomplikowanych lub szczegdtowych krokéow. Hubbard nazywat ow
defekt brakiem podstawowych umiejetnosci lub tez niewystarcza-
jacymi umiejetno$ciami podstawowymi, co jest rezultatem niepra-
widlowego zsekwencjonowania procesu uczenia sie**. Wreszcie, po
trzecie, sytuacja ,ztego stowa”*, wywolujaca konieczno$¢ siegania do
stownika®. Owa bariera polega na niezrozumieniu wilasciwej defini-
cji konkretnego stowa, frazy lub wyrazenia idiomatycznego z tekstow
Pism ks. L. Ron Hubbard uwazal t¢ przeszkode za najbardziej istotng,
ktéra moze zachwia¢ nie tylko calym procesem ksztalcenia, lecz réw-
niez relacjami miedzy ludZzmi. Jedynym sposobem na przezwycieze-
nie tego btedu jest zlokalizowanie stowa i sprawdzenie jego znaczenia
w dobrym stowniku*.

Uczen powinien ksztaltowac¢ witasng opini¢ odno$nie wszystkiego,
czego go uczono - procedur, technik, mechanizméw i teorii. Powinien
zadac sobie nastepujgce pytania: czy takie dane istnieja? Czy sq praw-
dziwe? Czy to dziala? Czy daje mozliwie najlepsze rezultaty w mozliwie
najkrotszym czasie? L. Ron zachecal wiec do tego, zeby badac¢ praw-
dziwos$¢ przekazu informacyjnego, nie za$ tylko polega¢ na kwestiach
autorytetu lub wiekszo$ci zwolennikéw tej lub innej opinii**. Dopdki

37 L. Wright, Droga do wyzwolenia, dz. cyt., s. 288.

38 Por. D. A. Westbrook, Among the Scientologists: History, Theology, and Praxis, New York
2019, s. 105.

9 Applied Scholastics International, Barriers to Study. Based on the Works of L. Ron Hub-
bard, Spanish Lake 2003, s. 20.

40 T'. A. KykymkuHa, Llepxoeb Caewmosozuu, dz. cyt., s. 93.

D. Mishori, M. Dascal, Language change as a rhetorical strategy, [w:] Semiotics of langu-

age, literature, and cinema, red. H. Narang, H. S. Gill, New Delhi 1999, s. 58.

42 Por. L. Ron Hubbard, Scjentologia: Nowe spojrzenie na zycie, Glostrup 2009, s. 33-34.
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osoba nie zechce zaakceptowac informacji, jedynie ja przyjmujac bez
zweryfikowania, taka informacja nie nalezy do tej osoby, lecz tylko ja-
kiego$ autorytetu, ktéry jg nolens volens narzucit innej osobie.

Krytycy dopatruja si¢ tu podobienstw z religijng trescia nauk Ko-
modora i zasadg ,jasne stowo - czysty rozum’, w ktorej pojawia sie idea
czystego stowa (word clearing)®, dostrzegalnie wspo6tbrzmiacg z jed-
nym z podstawowych filarow doktryny L. Rona Hubbarda o clearo-
waniu*. Ron uwazal, ze Zle zrozumiane stowo stanowi przyczyne
wszelkiej glupoty i jest Zrodtem bledow*.

Nie ma twardych dowodow na uprawianie prozelityzmu, o co nie-
jednokrotnie bywaja oskarzane struktury ApS, aczkolwiek aktywno$¢
czlonkow pozwala wnioskowac¢ o potencjalnej mozliwo$ci promowa-
nia nauk Lru wsrdd publiczno$ci, ktéra w przeciwnym razie prawdopo-
dobnie nigdy by nie spotkata sie z kultem.

Prawie kazda ze scjentologicznych pozycji ksigzkowych jest opa-
trzona krotka klauzula: niezrozumienie jakiego$ stowa jest gtowna
przyczyna tego, ze ,osoba porzuca studiowanie jakiego$ przedmio-
tu, czuje zamet lub czuje si¢ niezdolna do nauki”*. W scjentologicz-
nych placéwkach edukacyjnych nawet ziewanie moze by¢ odebrane
jako potencjalna reakcja ucznia na niezrozumiate stowo. ApS dekla-
ruje: trudno$ci mogg spowodowacé nie tylko nowe nieznane terminy,

M 46

ale takze niektore juz powszechnie uzywane slowa, ktére zostaly Zle
zdefiniowane lub zrozumiane nie w pelni. Wlasnie dlatego Mistrz roz-
kazal wydawcom swoich dziel, aby umieszczali na koncu ksigzek stow-
niczek termindéw i wyrazen®*, znaczenie ktérych byloby wyjasniane
w konkretnym kontekscie i stuzylo pomoca czytelnikom*. Dlatego tez
odrebng pozycje wsrod dziet Lru stanowi ksigzka, majaca uzmystowic¢

43 L. Ron Hubbard, Basic Study Manual, Los Angeles 1990, s. 153.

44 Por. H. B. Urban, The Church of Scientology: A History of a New Religion, Princeton 2011,
s. 48, 134.

4 Por. J. Miscavige Hill, Ofiarowana, dz. cyt., s. 141.

46 L. Ron Hubbard, Dianetyka: Ewolucja nauki, Glostrup 2009, s. ix.

47 Zob. L. Ron Hubbard Library, A Description of Scientology. Based on the works of L. Ron
Hubbard, Los Angeles 2008, s. 84-103.

48 Por. L. Ron Hubbard, Technologia uczenia sie, Copenhagen 2006, s. 20-39.

PRZYSWAJANIE WIEDZY W NOWYCH RUCHACH RELIGIJNYCH

231



232

podstawowe nawyki uzytkowania zasobu leksykalnego, pod tytutem
How to Use a Dictionary: Picture Book for Children (Jak korzystac ze
stownika: ksigzka z obrazkami dla dzieci)*.

APPLIED SCHOLASTICS W PRAKTYCE

Jak juz bylo to powiedziane wyzej, Kosciot Scjentologiczny angazuje
sie w najprzerdzniejsze formy pomocy spotecznej. Wysilki ks w tych
obszarach wigza si¢ z ostra krytyka na roznych frontach: istniejg
zarzuty dotyczace uzywania programow ApS jako swego rodzaju koni
trojanskich w celu wprowadzenia scjentologii do szkot lub innych nie-
religijnych miejsc®. Ze wzgledu na wage, jaka przywiazuje do krzewie-
nia idei i postulatow ks personel ApS, warto si¢ przyjrze¢ dzialalnosci
wspomnianej gatezi migdzynarodowego stowarzyszenia scjentologow
nieco blize;j.

Stowarzyszenie ApS jest wilascicielem licencji Study Tech®, do kto-
rej prawo odplatnie przekazuje ré6znym placowkom edukacyjnym na
calym S$wiecie, w zamian za co szkoly maja zwraca¢ 4% dochodow,
uzyskanych przez nie ze sprzedanych kurséw*. Wedle takiej umowy
ApS wraz z aBLE W celu zapewnienia zgodno$ci ze wszystkimi normami,
wytycznymi oraz specyfikg tejze metody majg prawo do monitorowa-
nia calego procesu uzywania technologii przez licencjobiorce. W razie
zaistnienia bledu przy oplacie ustug ApS przez sygnatariuszy umowy
w odniesieniu do kazdego rachunku od 5% oplat abonamentowych,
korzystajacy z technologii Lk podmiot ma oplaci¢ cale postepowanie
nadzorcze.

49 L. Ron Hubbard, How to Use a Dictionary: Picture Book for Children, Los Angeles 2000.

50 M. J. Porrovecchio, The Repetitive Rhetoric of Miscavige’s Battle: A Preliminary Look at
the Church of Scientology, ,Res Rhetorica” 2017, nr 3, s. 5.

51 K. Hellesgy, Scientology. The Making of a Religion, [w:] Controversial New Religions,
dz. cyt., s. 264.

52 Applied Scholastics Inc., License Agreement (Applied Scholastics/ License - Marks) - Cha-
ritable Community Centers [wzor formularza umowy], s. 2.
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Gléwne zarzuty krytykow stawiane technologii Applied Scholastics
oscyluja wokdt inkryminacji metodzie Study Tech, ze uzywa religijnej
tresci, koscielnych termindéw i poje¢, przez co ich zdaniem odbywa si¢
indoktrynacja scjentologicznym $wiatopogladem oso6b, ktore mogg nie
by¢ tego swiadome™. Przedstawiciele ApS uwazaja te¢ krytyke za nieuza-
sadniong, 1rH chcial bowiem pomoc ludziom o niskim poziomie umie-
jetnos$ci nauczania, wigc te materialy nie nawracajg na scjentologie, lecz
jedynie ucza ludzi sie uczy¢ - jak brzmi oficjalne stanowisko ks™.

Tym niemniej metoda Study Tech spotkala sie z pewng dezapro-
batg rodzicéw, zwlaszcza w Stanach Zjednoczonych Ameryki®. Oso-
by, w ogdle niechetne obecnosci zwigzkéw wyznaniowych w szkotach,
podkreslaja, ze skutkiem dziatalno$ci nowych religii w tak specyficznym
srodowisku, jakimi sa placowki wychowawczo-o$wiatowe, moze by¢
wypaczony poglad uczniéw na sens szkolnictwa, nauki i pracy eduka-
cyjnej, przez co dokonuje sie rozbicie tegoz srodowiska od wewnatrz™.

W latach siedemdziesiatych minionego stulecia w paryskim liceum
Saint-Louis wykryto stosowanie jednej z metod dydaktycznych, opar-
tych na nauczaniu L. Rona Hubbarda. Zauwazona technika ksztatce-
nia byla propagowana przez profesora matematyki Jacques’a Pichona
za posrednictwem Grupy Doskonalenia Metod Nauczania (akronim
aaMme)”. Celem tej techniki miato by¢ poznawanie ludzi i zwigekszenie
poprzez swoje dzialania odpowiedzialno$ci uczniéw za wiasna nauke -
jest to odzwierciedlenie pogladéw L. Rona® - popieranie komunikacji
w klasie, tworzenie potrzebnego dla rozwoju dziecka klimatu zaufania.
Obecnie metodyka camE zostala zaniechana®.

53 R. Farley, Scientology makes it in classroom door, ,St. Petersburg Times” 20 May 2007.
4 Church of Scientology International, Exemption Application: Form 1023. Attached Sta-
tement, Los Angeles 1993, s. 69.

55 J. Kaplan, New Religious Movements and Globalization, [w:] Introduction to New and Al-
ternative Religions in America. Volume 5: African Diaspora Traditions and Other Ameri-
can Innovations, red. E. V. Gallagher, W. Michael Ashcraft, Westport, London 2006, s. 104.

56 Por. A. Zwolinski, Drogami sekt, dz. cyt., s. 90.

57 P. T. Nowakowski, W murach szkoty, ,Cywilizacja” 2002, nr 3, s. 48.

58 Zob. L. Wright, Droga do wyzwolenia, dz. cyt., s. 289.

59 H. El Mountacir, Dzieci w sektach, Krakow 2000, s. 227-228.
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Na poziomie edukacji podyplomowej (ang. post-secondary degree)
technologia Rona jest stosowana w obrebie Hubbard Colleges, sieci
osrodkéw szkoleniowych, utworzonych w 1990 roku i licencjonowa-
nych przez Kalifornijskie Biuro ds. Prywatnej Edukacji Wyzszej i Za-
wodowej®, bedace czegscig Miedzynarodowego Stowarzyszenia Edu-
kacji Ustawicznej i Szkolen oraz czlonkiem Kalifornijskiego Stowarzy-
szenia Prywatnych Szkot Policealnych®. W tych placéwkach odbywa
sie ksztalcenie osob prywatnych, jak réwniez publicznych w zakresie
teorii i metodyki organizacji administrowania i managementu wedle
prawidet Lru®. Struktura owa nie jest uznawana przez amerykanski
resort edukacji, stopnie i certyfikaty nie zawsze sg brane pod uwage
przez pracodawcoéw, a studenci tych szkoét nie kwalifikujg sie do fede-
ralnych programéw pomocy finansowej®.

Gwoli uczciwosci nalezy tez wspomnie¢ o Clearwater Academy In-
ternational, jednej z dziesigtek szkot i centréw szkoleniowych w usa,
gdzie sg wykorzystywane materialy edukacyjne oparte na pogladach
LrRH™. Interesujgcym momentem jest to, iz pie¢ z tych szkot i centrow
szkoleniowych, w tym Clearwater Academy, otrzymuje fundusze pub-
liczne w ramach programoéw stypendialnych na kupony lub ulgi po-
datkowe. Chociaz uczniowie tej placéwki nie s3 wprost angazowani
w praktyki scjentologiczne, niejednokrotnie zdarzaly si¢ prosby ze
strony dyrekcji wobec mlodziezy z zacheta uczestnictwa w imprezach
KoSciola, na przyklad w przyjeciu urodzinowym na czes$¢ zatozycie-
la Hubbarda 13 marca, ktory to dzien w tym ruchu ma status $wieta,
podobnie jak Dzien Audytorow, uroczystos$¢ dziewiczego rejsu statku
Freewinds albo Dzien publikacji Dianetyki®.

60 Por. Hubbard College of Administration International, Catalog January 2011 - Decem~
ber 2011, Los Angeles 2010, s. 2.

61 H. Karp, Maski sekt, dz. cyt., s. 26-27.

62 E. Benjamin, Modern religions: An experiential analysis and exposé, Raleigh 2013, s. 121-122.

63 Por. Hubbard College of Administration International, Catalog July 1, 2014 - June 30,
2015, Los Angeles 2014, s. 2.

64 A. W. Anderson, Insiders’ Guide® to the Greater Tampa Bay Area: Including Tampa, St.
Petersburg, & Clearwater, Guilford 2010, s. 291.

65 J. Miscavige Hill, Ofiarowana, dz. cyt., s. 144.
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Za rzadow prezydenta Stanow Zjednoczonych Donalda Trumpa
i jego sekretarz do spraw edukacji Betsy DeVos szkoty dzialajace pod
auspicjami ApS nadal otrzymujg miliony dolaréw z funduszy podat-
nikéw, zwlaszcza w chwili obecnej, kiedy administracja urzedujacego
prezydenta nadaje priorytet rozszerzeniu programow kuponéw i ulg
podatkowych®. Programy ulg podatkowych daja bonifikaty fiskalne
osobom i korporacjom, ktére przekazuja darowizny na rzecz orga-
nizacji non-profit, a organizacje non-profit zapewniajg stypendia dla
uczniow szkot prywatnych.

Dzisiaj ApS sprawuje piecze nad ponad trzystoma szkotami, o§rod-
kami edukacyjnymi i zaprzyjaznionymi placowkami dydaktycznymi,
co obejmuje ponad 30 milionéw os6b w ponad 70 krajach; miedzyna-
rodowa siedziba-kampus tej organizacji mie$ci sie w amerykanskiej
miejscowosci Spanish Lake, Saint Louis w stanie Missouri®. Metody-
ka Study Tech oprocz wspomnianych wyzej pozycji jest dzisiaj takze
stosowana w takich projektach ApS jak Delphi Program® oraz Applied
Scholastics Achievement Program (Asap).

Owe programy s3 realizowane gléwnie w niepublicznych szkotach
na terenie usa, Wielkiej Brytanii i panstw skandynawskich. Wedlug
doniesien prasowych materiaty ApS zostaly réwniez wykorzystane
w szkotach publicznych w Arizonie, Kolorado i na Florydzie. Organi-
zacja ma kilka zaleznych spolek i przedsigbiorstw, szereg inicjatyw
znalazto poparcie w kregach biznesowych®, jak réwniez uzyskato
akceptacje politykéw i urzedoéw™. Dziatalno$¢ ApS jest propagowana

66 K. K. Wong, Public Education as a Shared State-Federal Function in the United States:
Institutional Changes and Policy Challenges, [w:] Federalism and Education: Ongoing
Challenges and Policy Strategies in Ten Countries, red. K. K. Wong, F. Kniipling, M. K61~
ling, D. Chebenova, Charlotte 2018, s. 250.

67 L.Ron Hubbard Library, The L. Ron Hubbard Series - Humanitarian: Education, Lite-

racy & Civilization, Glostrup 2012, s. 96-97; I. Macut, Scijentoloska ,Crkva”, dz. cyt.,

s. 173-174.

M. Headley, Blown for Good, dz. cyt., s. 30-34.

69 Zob. S. A. Kent, The Globalization of Scientology: Influence, Control and Opposition in
Transnational Markets, ,Religion” 1999, nr 29, s. 156.

70 Zob. Church of Scientology International, Pepopumupys o6pasoeanue, ,International
Scientology News” 2013, nr 55, s. 25.
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przez $wiat celebrytow: Tom Cruise, na przyklad, twierdzi, ze dzigki
Study Tech pozbyt! sie dysleks;ji i nauczy! si¢ poprawnie czytac¢™

ZAKONCZENIE

Doktryna L. Rona Hubbarda ma wyrazne znamiona wspoélczesnej gno-
zy: im bardziej czlowiek jest swiadom swojej egzystencji, im bardziej
potrafi wyzwoli¢ sie z krepujacych go kategorii materialnego wszech-
Swiata, tym bardziej zblizy si¢ ku wyzwoleniu duchowemu. Silg rzeczy,
zeby osiggnac¢ ten stan, nalezy zacza¢ od spraw najprostszych, wiedza
faczy sie bowiem z procesem jej zdobycia. W ramach struktury Applied
Scholastics, bedacej front-grupa Kosciola Scjentologicznego, zostal
zorganizowany proces poznania tajemnicy tego, jak si¢ skutecznie
uczy¢. W pewnym stopniu mozna to uzna¢ za metodyke edukacyj-
no-szkoleniowa w nauczaniu scjentologoéw, przyjmuje si¢ bowiem, ze
opisane wyzej zalozenia teoretyczne wraz z ich implikacjami w sferze
szkolnictwa nie majg charakteru $cisle religijnego, a moga by¢ wyko-
rzystywane przez zwolennikow kazdej innej tradycji religijnej, tudziez
systemu $wiatopogladowego.

Jest to swojego rodzaju utopia edukacyjna, poniewaz L. Ron byl
swiecie przekonany, ze dotarcie jego Study Tech do jak najwigkszej
rzeszy ludzi na §wiecie, zwiekszy szanse na zrealizowanie ostateczne-
go celu scjentologii, czyli uczynienia cztowieka zdolnym do prowadze-
nia lepszego zycia w swoim wlasnym mniemaniu i w harmonii z innymi
ludZzmi, wyzwolenie $miertelnika ze wszystkich pulapek tego §wiata™.

7 A. Morton, Tom Cruise: An Unauthorized Biography, New York 2008, s. 111.
72 L. Ron Hubbard, Scjentologia: Podstawy mysli — Podstawowa ksiazka o teorii i praktyce
Scjentologii dla poczgtkujgcych, Glostrup 20009, s. 107.
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ACQUISITION OF KNOWLEDGE IN NEW RELIGIOUS MOVEMENTS:
APPLIED SCHOLASTICS INTERNATIONAL AS AN EDUCATIONAL
OFFER OF THE CHURCH OF SCIENTOLOGY

ABSTRACT: In 1972, an organization was established in the usa to use the tech-
niques of L. Ron Hubbard (1911-1986), founder of the Church of Scientology, in
the field of science and education. Applied Scholastics, using learning techno-
logy, started with a number of projects, the main goal of which, then declared
and still valid, was to promote and develop effective education programs for
teachers, business trainers, educators, parents, children and people in all are-
as of life who need “repairing learning habits to increase personal activity of
these people, learn effectively” The methodological basis of the ApS activity is
Study Tech - a learning technology that allows “to achieve success in any area
of knowledge and gain the ability to use and apply this knowledge”.

KEYWORDS: Applied Scholastics, Study Tech, barriers to study, Church of
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NA UNIWERSYTETACH

ABSTRAKT: Obecnie jednym z najwazniejszych wyzwan dla europejskiej kul-
tury akademickiej jest rozwoj zasad uczciwosci akademickiej (Research Inte-
grity - ri) i etyki badan (Research Ethics - Rre) na uniwersytetach. W tek$cie
przedstawiono dwie gléwne strategie zakorzenienia badan naukowych i inno-
wacji na uczelniach wyzszych. Pierwsza z nich laczy liberalno-technokratyczny
model uczelni z indywidualistycznym podej$ciem do praktyk naukowych - ety-
ka badawcza i uczciwo$¢ badawcza s3 czes$cia Sciezek osobistych karier eduka-
cyjnych i zawodowych. Druga strategia wynika z definicji nauki jako wspolnej
warto$ci i odnosi sie do zbiorowej wizji uczelni - budowanie kultury rzetelnos$ci
naukowej jest podporzadkowane realizacji spotecznych rél nauki i etosu na-
ukowego. W obliczu masowego rozwoju szkolnictwa wyzszego zaréwno wizje
uczelni, jak i sama idea jednego modelu etyki s3 utopijne - to model zarazem
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pozadany, jak i nieosiggalny. Prezentowany artykul jest oparty na wynikach
badan przeprowadzonych w ramach projektu Path2Integrity, finansowanego
z programu Horyzont 2020.

SEOWA KLUCZOWE: rzetelno$¢ naukowa, integralno$¢ naukowa, etyka badaw-
cza, modele uniwersytetu, metody dialogowe, Path2Integrity

SPOSOBY UCZENIA RZETELNOSCI NAUKOWE] JAKO
PROBLEM BADAWCZY | WYZWANIE PRAKTYCZNE

Budowa skutecznej wspolpracy miedzy srodowiskiem naukowym a spo-
teczenstwem opiera si¢ w znacznej mierze na zaufaniu. Z jednej strony
naukowcy zbierajag dowody rzetelno$ci badan, do ktérych sie odnosza,
z drugiej - spoleczenstwo ufa, ze wyniki badan s3g efektem uczciwe-
go postepowania naukowcow'. Zaufanie bywa jednak naruszane przez
szereg nieuczciwych praktyk badawczych (misconducts), takich jak pla-
giaty, falszowanie lub fabrykowanie wynikéw badan, manipulacja danymi.
Tego typu dzialania podwazajg wiarygodno$¢ naukowcéw w $rodowi-
sku akademickim oraz w calym spoleczenstwie. Jedynym gwarantem
przetrwania sieci zaufania, ktora laczy akademie¢ z innymi obszarami
zycia spotecznego i publicznego, jest przeciwdzialanie tamaniu zasad
etyki poprzez budowanie kultury rzetelno$ci naukowej w instytucjach®
Respektowanie zasad rzetelnos$ci naukowej wydaje si¢ jednak wyzwa-
niem tylez pozadanym, co utopijnym. Pozadanym, gdyz uniwersytet po-
trzebuje spotecznej legitymizacji swoich autonomicznych dziatan, a te
moze uzyskac tylko wtedy, gdy nauka bedzie postrzegana jako etyczna
i rzetelna. Utopijnym, gdyz trudno oczekiwac¢, ze w dobie umasowienia
i urynkowienia edukacji wyzszej naukowcy w latwy sposob zrezygnuja

1 National Academy of Sciences, National Academy of Engineering, and Institute of Me-
dicine, On Being a Scientist: A Guide to Responsible Conduct in Research, Washington
2009.

2 K. Ferguson, S. Masur, L. Olson, J. Ramirez, E. Robyn, K. Schmaling, Enhancing the Cultu-
re of Research Ethics on University Campuses, ,Journal of Academic Ethics” 2007, nr 5(2),
s.189-198.
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z walki o konkurencyjne pozycje, dobry wizerunek i dostep do zrodet
finansowania w imie abstrakcyjnych wartosci, takich jak uczciwo$c¢ czy
odpowiedzialno$¢. Kultura rzetelno$ci naukowej wymaga natomiast
wprowadzenia bezwzglednej polityki transparentnos$ci (nagtasnianie
nieuczciwych zachowan), wdrazania procedur badawczych nastawio-
nych na jako$c¢ (a nie - efektywnos¢) oraz wchodzenia w niekiedy klo-
potliwy i ,nieoplacalny” dialog ze spoleczenstwem.

W literaturze przedmiotu problematyke rzetelno$ci naukowej podej-
muje si¢ dopiero od lat dziewigcdziesiatych xx wieku®. Wczesniej uwa-
ga srodowiska naukowego byla skierowana raczej w strone wykrywania
i karania za nieetyczne zachowania niz zapobiegania im. Obecnie opra-
cowanie, uwspolnienie i wdrazanie zasad rzetelno$ci naukowej (Research
Integrity - ri) i etyki badawczej (Research Ethics - re) na uniwersytetach
to jedno z wazniejszych wyzwan europejskiej kultury akademickiej. In-
stytucje naukowe - inspirowane migedzynarodowymi dokumentami oraz
lokalnymi politykami regulujgcymi funkcjonowanie szkolnictwa wyz-
szego - tworzg wilasne, wewnetrzne, polityki uczciwos$ci akademickiej,
regulaminy etycznego postepowania, systemy wsparcia srodowiska aka-
demickiego zwigzane z réznymi sposobami uczenia ri/re. Wszystkie te
dzialania budujg kulture rzetelno$ci naukowej uniwersytetu*.

Na rzetelno$¢ naukowa skladajg sie dobre praktyki badawcze
oparte na okreslonych zasadach wspierajacych badaczy w ich pracy
naukowej oraz zaangazowaniu w praktyczne, etyczne i intelektualne
wyzwania cywilizacyjne zwigzane z badaniami®. W Europejskim ko-

3 Ferguson z zespolem (2007) zbadali czestotliwo$¢ wystepowania takich hasel, jak: ,rze-
telno$¢ naukowa” (research integrity), ,etyka badan” (research ethics) i ,wykroczenie
naukowe” (scientific misconduct) przy pomocy bazy Pubmed (baza danych obejmujaca
artykuly z dziedzin medycyny i nauk biologicznych). W latach osiemdziesigtych xx wie-
ku zaczeto pisa¢ o wykroczeniach w $rodowisku naukowym, za$ o rzetelnosci i etyce
badan pierwsze wzmianki odnotowano dopiero w latach dziewie¢dziesigtych.

4 K. Ferguson, S. Masur, L. Olson, J. Ramirez, E. Robyn, K. Schmaling, Enhancing the
Culture of Research Ethics on University Campuses, dz. cyt.

5 The European Code of Conduct for Research Integrity, Berlin 2017, s. 4-5, https: //www.
allea.org/wp-content/uploads/2017/05/ALLEA-European-Code-of-Conduct-for-

-Research-Integrity-2017.pdf [8.07.2019].
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deksie rzetelnego prowadzenia badan (The European Code of Conduct
for Research Integrity) opracowanym przez zespot aLLea®, wyodrebnio-
no cztery takie zasady: (1) ,rzetelno$¢ w zapewnianiu jako$ci badan
poprzez konceptualizacje projektu, metodologie, analize i wykorzy-
stanie zrodel; (2) uczciwo$§¢ w opracowywaniu, realizacji, weryfikacji,
raportowaniu i prezentacji badan w sposob przejrzysty, sprawiedliwy,
wyczerpujacy i bezstronny; (3) szacunek dla wspélpracownikow,
uczestnikow badan, spoleczenstwa, ekosystemow, dziedzictwa kul-
turowego i Srodowiska; (4) odpowiedzialno$¢ za badania w calym
procesie jego trwania od pomystu do publikacji, za zarzadzanie i orga-
nizacje, za szkolenia, nadzér i mentoring oraz za szersze konsekwen-
cje badania”’.

Przeglad badan nad rzetelno$cia naukowg wskazuje na szerokie
rozpoznanie i wazno$c¢ tej tematyki w srodowisku akademickim. Pro-
wadzone studia dotycza migedzy innymi takich zagadnien, jak: przyczy-
ny, czestotliwo$c¢ i skutki wykroczen na polu naukowym, biologiczne
i kulturowe uwarunkowania ksztaltujgce postawe etyczng wérdd stu-
dentéw, skuteczne sposoby promowania i wzmacniania rzetelnosci
naukowej na uniwersytetach, a takze metodyka uczenia i skuteczno$¢
kurséw z zakresu ri/RE.

Badania bedace podstawg prezentowanego tekstu koncentrowaty
sie wokot dydaktycznych aspektdéw szerzenia kultury rzetelnos$ci na-
ukowej. Interesowato nas, po co uczymy, czego uczymy i jak uczymy na
uniwersytetach kwestii etycznych. Celem artykutu jest oméwienie pro-
cesu dydaktycznego zwigzanego z prowadzeniem na uczelniach for-
macji na rzecz rzetelnego uprawiania nauki. W kolejnych rozdziatach
staramy si¢ odpowiedzie¢ na pytania o: cele uniwersyteckich kursow
z zakresu rzetelno$ci i etyki badawczej; obszary tematyczne poruszane
w toku edukacji oraz o metody uczenia wykorzystywane podczas zajec.
Cele, tresci i metody uczenia ri/Rre zalezg, jak ustalitySmy, od szerszych

6 ALLEA (All European Academies) jest Europejska Federacjg Akademii Nauk i Szk6t Hu-
manistycznych, zalozong w 1994 roku, obejmujaca 60 uniwersytetéw i instytucji na-
ukowych z ponad 40 europejskich krajow.

7 Zob. The European Code of Conduct for Research Integrity, dz. cyt., s. 5.
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ram polityk naukowych, ktére wyznaczajg strategie rozwoju rzetelno-
$ci naukowej na uczelniach. S3 one zwigzane z liberalnymi i kolektywi-
stycznymi modelami funkcjonowania uniwersytetow.

Rozwijanie refleksji na temat dydaktyki ri/re jest punktem zwrot-
nym do cho¢ cze$ciowego urzeczywistnienia wizji odpowiedzialnego
Uniwersytetu, tworzonego przez wspolnote akademicka, ktéra budzi
spoleczne zaufanie. Wyobrazenia o etycznych procedurach badaw-
czych i transparentnych instytucjach naukowych pozostana utopiami
bez przemys$lenia i udoskonalenia (a w niektérych krajach - wdrozenia)
programow uczenia rzetelno$ci naukowej na uniwersytetach. Naszym
zamiarem jest wiec takze zwrocenie uwagi Srodowiska naukowego
na pedagogiczne aspekty problematyki rzetelnosci i etyki badawcze;j.
Centralne os$rodki zajmujace si¢ w Polsce rzetelnos$ciag naukowa (jak
PAN CZY NCN) s3 skupione gléwnie na tworzeniu regulacji prawnych, za-
pewnianiu jako$ci samych badan, promowaniu dobrych praktyk i mo-
nitoringu wykroczen, nie za$ na systemowym wspieraniu nauczycieli
akademickich w wyzwaniach dydaktycznych, ktore pojawiajg sie pod-
czas uczenia ri/Re. Ufamy, ze nasz glos przyczyni sie¢ do wzmocnienia
debaty na temat edukacji naukowej w programach szkoét wyzszych.

PATH2INTEGRITY - ZALOZENIA PROJEKTU | METODOLOGIA
BADAN

Prezentowany artykul bazuje na wynikach badan realizowanych w ra-
mach projektu ,Wzory do nasladowania i rotacyjne odgrywanie rdl ja-
ko narzedzia wzmacniania kultury rzetelno$ci naukowej” (Path2Integ-
rity), finansowanego z programu Horyzont 2020°. W ramach prac kon-
sorcjum dziewigciu partnerow z pigciu krajéw europejskich (Niemcy,
Hiszpania, Dania, Polska, Bulgaria) ma za zadanie stworzy¢ podrecznik

8 J. Prief$-Buchheit, A.R. Aro, I. Demirova, D. Lanzerath, P. Stoev, N. Wilder, Rotatory role-
-playing and role-models to enhance the research integrity culture, ,Research Ideas and
Outcomes” 2020, 6: €53921. https: //doi.org,/10.3897/ri0.6.€53921 [5.06.2020].
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do uczenia rzetelno$ci naukowej, z wykorzystaniem metod dialogo-
wych, oraz zaprojektowa¢ kampanie¢ spoteczng promujaca uczciwos¢
badawczg opartg o ukazanie pozytywnych wzoréw osobowych w §wie-
cie nauki. Dzialania kierowane sg do szerokiego grona odbiorcow - od
uczniow i nauczycieli szkét Srednich, przez studentéw i naukowcodw
na réznych szczeblach kariery zawodowej, po przedstawicieli admini-
stracji akademickiej, instytucji finansujagcych badania, wydawcow
i organizacji spotecznych. Path2Integrity jest jednym z wielu obecnie
realizowanych projektéw miedzynarodowych, wspierajacych for-
malne i nieformalne metody uczenia si¢ w zakresie rzetelno$ci nau-
kowej i etyki badawczej oraz przyczyniajacych sie do promowania kul-
tury uczciwo$ci badawczej®.

Opisany projekt - oprocz celu wdrozeniowego - zawiera wieloas-
pektowy komponent badawczy, w ramach ktérego zrealizowano jako-
Sciowe badania eksploracyjne dotyczace funkcjonowania kultury rze-
telnosci naukowej i praktyk dydaktycznych w wybranych krajach
Swiata. Po pierwsze dokonano przegladu wykorzystywanych metod
nauczania rzetelnosci i etyki badan naukowych na wybranych uczel-
niach europejskich i pozaeuropejskich. Ponadto w okresie od marca
do maja 2019 roku zrealizowano dwa badania ankietowe - pierwsze,
skierowane do nauczycieli ri/re, dotyczyto metod uczenia, w drugim
przedstawicieli poszczegdlnych grup odbiorcéw projektu pytano o ich
rozumienie rzetelnosci naukowej i stosunek do uczciwosci badawczej.
W ramach badan dokonano takze studiéw przypadkow i opisano kilka
szczegoblnie inspirujgcych przykladéw kurséw akademickich wykorzy-
stujacych metody dialogowe. CzeSciowe wyniki analiz zostaly przed-
stawione na interaktywnej stronie przeznaczonej do nauczania Ri/RE
(Roadmap)® i sa zréodlem niniejszych rozwazan.

9 Lista projektéw realizujacych wyzwania zwigzane z obszarem RI/RE jest dostepna na
stronie: https: //www.path2integrity.eu/teaching-RI/special _projects [12.07.2019].

10 L. Haberlein, O. Claas, A. Dwojak-Matras, K. Kalinowska-Sinkowska, A. Koterwas,
J. Prief3-Buchheit, Path2Integrity roadmap. Deliverable D3.1 EU Horizon 2020 Path2In-
tegrity project, 2019, Grant agreement No 824488, https:/www.path2integrity.eu/
teaching-ri [12.07.2019].
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LIBERALNE | KOLEKTYWISTYCZNE MODELE WDRAZANIA
RZETELNOSCI NAUKOWE]

Przeglad i analiza kodeksow, regulaminow i ofert kurséw akademickich
pozwolily nam zaobserwowa¢ dwie glowne strategie rozwoju rzetel-
nosci naukowej na uniwersytetach”. Pierwsza laczy sie z liberalno-
technokratycznym modelem uniwersytetu, zarzadzaniem korporacyj-
nym, rynkowym stylem funkcjonowania i indywidualistycznym podej-
Sciem do praktyk naukowych® Etyczno$¢ badan i rzetelno$¢ naukowa
sg istotne z perspektywy jednostki - naukowca prowadzacego badania -
i wplatane w $ciezki rozwoju edukacyjnego oraz zawodowego. Rzetel-
nos¢ naukowa jest tu traktowana jako wyzwanie w rozwoju indywidu-
alnych karier naukowych, a etyczne postepowanie to warunek awansu
zawodowego. Na uczelniach podporzadkowanych zasadom rywaliza-
cji (wspotzawodnictwo w ramach systemow grantowych, reguly ewalu-
acji jednostek akademickich) i wymogom efektywnos$ci (koronnym
przykladem jest tu tak zwana ,punktoza”) naukowcy sg narazeni przede
wszystkim na wykroczenia wynikajace z koniecznosci szybkiego pub-
likowania wynikéw badan i pozyskiwania kolejnych zZrédetl finansowa-
nia”. Dlatego wdrazanie zasad rzetelno$ci naukowej na uniwersytetach
dzialajacych w modelu liberalnym bedzie koncentrowalo sie gléwnie na
dostarczeniu uczonym pragmatycznych instrukcji postepowania, ktore
spetnia biurokratyczne wymogi rzetelnej nauki (czyli - w praktyce - ich
stosowanie sprawi, ze tekst przejdzie procedury recenzyjne, a wniosek
grantowy zakwalifikuje si¢ do finansowania).

1 Mowa o strategiach modelowych, typach idealnych, nie - rzeczywistych przypadkach,
co oznacza, ze w praktyce elementy kazdej ze strategii moga wspotwystepowac ze
soba w ramach jednej instytucji.

12O rynkowych i wspoélnotowych kierunkach rozwoju wspoélczesnych uniwersytetow
zob. np. E. Wnuk-Lipinska, Uniwersytet dzisiaj - idea, cele i zadania, ,Nauka i Szkolni-
ctwo Wyzsze” 1996, nr 8, s. 5-28; D. Antonowicz, Uniwersytet: od korporacji do insty-
tucji, ,Zeszyty Naukoznawstwa” 2002, nr 4, s. 513-537.

13O problemach mlodych naukowcéw w systemie urynkowionej nauki zob. ,Nature”,
vol. 538, nr 7626, 27 pazdziernika 2016, https: //www.nature.com/nature/volumes/
538 /issues /7626 [13.07.2019].

UCZENIE RZETELNOSCI NAUKOWE] JAKO DAZENIE DO UTOPII

251


https://www.nature.com/nature/volumes/538/issues/7626
https://www.nature.com/nature/volumes/538/issues/7626

Druga strategia wyrasta z definiowania nauki jako wspolnej warto-
sci i odsyla do kolektywistycznej wizji uniwersytetu - wdrazanie zasad
rzetelno$ci naukowej jest podporzadkowane realizacji spotecznych rol
naukiietosom naukowym. Zachowanie zasad rzetelno$ci naukowejiich
przekazywanie kolejnym pokoleniom jest w tym wypadku kolektyw-
nym wyzwaniem catej wspdlnoty akademickiej. Uczenie ri/Re jest na-
kierowane na budowanie wizerunku nauki spolecznie odpowiedzialne;j
i wzmacnianie zaufania do nauki. Na uczelniach dziatajagcych w modelu
kolektywistycznym kwestie etyczne, z ktérymi stykajg sie naukowcy,
bedg krazy¢ wokot problematyki komunikacji naukowej, uzytecznosci
wiedzy oraz odpowiedzialnosci nauki wzgledem spoleczenstwa.

Definiowanie roli uniwersytetu, wzory uprawiania nauki i ogélna
wizja rozwoju szkolnictwa wyzszego okazaly sie waznymi czynnika-
mi wplywajacymi na cele uczenia, dobor tresci i sposoby prowadzenia
zaje¢ z zakresu rzetelno$ci naukowej. Sposob prowadzenia formac;ji
etycznej na uniwersytetach zalezy od tego, czy w instytucji dominuje
liberalne czy kolektywistyczne nastawienie do uprawiania nauki.

CELE UCZENIA RZETELNOSCI NAUKOWE]

Nadrzednym celem uczenia rzetelnosci naukowej jest ksztaltowanie
postaw uczciwosci, sprawiedliwos$ci i odpowiedzialno$ci — w obszarze
prowadzenia badan naukowych. Aby proces ksztaltowania postaw byl
skuteczny, musi obejmowa¢ dzialania w trzech obszarach - wiedzy,
zachowan i emocji - postawa obejmuje bowiem trzy komponenty:
poznawczy (zwigzany z nabywaniem wiedzy, dysponowaniem infor-
macjami, analizg faktow), behawioralny (zwigzany z podejmowaniem
dziatan, reagowaniem na pewne zjawiska, wyuczaniem konkretnych
zachowan) i afektywny (zwigzany z odczuwaniem, przezywaniem,
emocjonalnym podej$ciem do $wiata)*. Aby w procesie uczenia

14 E. Aronson, T. D. Wilson, R. M. Akert, Psychologia spoteczna - serce i umyst, Poznan 1997,
s. 309-353.
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uksztaltowaé¢ postawe, skloni¢ do zmiany postawy badz utrwalié
postawe wobec jakiego$ zagadnienia/problemu spotecznego, trzeba
dostarczy¢ uczniom wiedzy, wskaza¢ pozadane zachowania w danej
sytuacji, ¢wiczy¢ rozwigzywanie problemow w praktyce oraz pozwoli¢
uczniom do$wiadczac i przepracowywac emocje zwigzane z danym
zjawiskiem.

Cele uczenia rzetelnosci i etyki badawczej mozna wigc podzieli¢ na
trzy obszary. Zdobywanie i wzbogacanie wiedzy o rzetelno$ci naukowej
obejmuje przede wszystkim zapoznanie z kodeksami etycznymi i etykg
profesjonalng oraz analiz¢ dobrych praktyk i wykroczen w dziedzinie
etyki badawczej. Cwiczenie umiejetnoéci oznacza doéwiadczalne ucze-
nie prawidlowych $ciezek postepowania naukowego oraz wypracowy-
wanie mechanizméw reagowania na niewla$ciwe zachowania. Praca
emocjonalna koncentruje si¢ na internalizacji etosu, rozwijaniu kompe-
tencji spotecznych w zakresie wspoétpracy i komunikacji naukowej oraz
przepracowaniu dylematow etycznych pojawiajacych sie w toku badan.
W instytucjach funkcjonujacych w modelu liberalnym - wedtug nasze-
go rozpoznania - nacisk jest kltadziony przede wszystkim na realizacje
dwdch pierwszych celéw uczenia rzetelno$ci naukowej (poglebienie
wiedzy i zdobycie praktycznych umiejetno$ci w obszarze ri/re). Wply-
wanie na emocje i praca nad kompetencjami spolecznymi to cele moc-
no polaczone z kultywowaniem wspolnotowego modelu uniwersytetu.

ROZNORODNOSC TRESCI - RZETELNOSC NAUKOWA
W PROGRAMACH KSZTALCENIA

W ramach kursow uniwersyteckich poswieconych rzetelnosci i etyce
naukowej podejmowane sg, po pierwsze, zagadnienia zwigzane z pra-
wem, kodeksami, regulaminami, cialami zapewniajacymi jako$c¢ i ety-
czno$¢ badan (jak np. komisje etyczne) i obowigzujacymi procedurami
w pracy badawczej (np. uzyskiwanie Swiadomej zgody), tak w wymia-
rze lokalnym, jak i miedzynarodowym. Po drugie, tresci ksztalcenia
odnoszg si¢ do kazdego etapu pracy badawczej: od prowadzenia badan
(anonimowos$¢, ochrona respondentéw, badania z udziatem ludzii/lub
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zwierzat), przez analizy danych (poprawnos$¢ metodologiczna w opra-
cowywaniu danych, anonimizacja, dostep do danych, etyczne korzys-
tanie z istniejgcych danych), po publikacje wynikéw (zasady cytowania,
otwarty dostep do danych, prawo autorskie, polityka antyplagiato-
wa). Odrebnym obszarem problemowym poruszanym na zajeciach sa
kwestie dotyczace komunikacji naukowej, popularyzacji badan, relacji
z mediami i aktorami spotecznymi oraz wptywu zrodetl finansowania
na wyniki badan.

Istniejg takze kursy, ktorych tematyka zostala uporzadkowana zgo-
dnie z osSmioma obszarami wyr6znionymi w European Code of Conduct
for Research Integrity. Kodeks dzieli kwestie etyczne obecne w $§wiecie
naukowym na zwigzane z: (1) funkcjonowaniem $rodowiska naukowego
(m.in. naruszenia i wykroczenia oraz polityki naukowe); (2) szkoleniami,
superwizjami i mentoringiem; (3) procedurami badawczymi; (4) zasada-
mi bezpieczenistwa w pracy naukowej; (5) zarzagdzaniem danych i ochro-
na danych; (6) wspoltpracy; (7) publikacjg i upowszechnianiem wynikoéw
oraz (8) recenzowaniem, redakcja i ewaluacja pracy naukowej. W ra-
mach projektu Path2Integrity tworzony jest podrecznik, ktérego tresci
ksztalcenia sg opracowane wia$nie wedlug wymienionych obszarow®.

Oferta edukacyjna uniwersytetéw rzadko kiedy obejmuje swoim
zasiegiem wszystkie te zagadnienia. Zazwyczaj watki podejmowane
sq wybiorczo, ich dobdr zalezy od dyscypliny naukowej i priorytetow
instytutéw naukowych (nastawienie bardziej na konkurencyjno$¢ albo
bardziej na spoteczna odpowiedzialnosc¢). Integracja wszystkich zagad-
nien i pol problemowych powigzanych z uprawianiem rzetelnej nauki
ma obecnie raczej status wyzwania niz codziennej akademickiej prak-
tyki. Szeroki wachlarz zagadnien podejmowanych podczas zaje¢ poka-
zuje jednak, ze uczenie ri/RE nie ogranicza sie do podejmowania kwestii
podstawowych typu ochrona danych, etyka w badaniach z udzialem
zwierzat i ludzi czy prawo autorskie. Wida¢ rosnace zainteresowanie
szeregiem réznorodnych, czesto subtelnych kwestii, na ktore ,przy-

15 Mapa nauczania rzetelno$ci naukowej, prezentujgca omawiane zagadnienia, jest do-
stepna pod adresem: https: //www.path2integrity.eu/teaching-RI [10.07.2019].
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myka sie oko”, zaniedbywanych w $rodowisku naukowym i uznawa-
nych za nieistotne, niewygodne lub po prostu trudne do jednoznacznej
oceny etycznej. Mozna powiedzie¢, ze w prowadzeniu systematyczne;j
formacji uniwersyteckiej w zakresie rzetelnosci naukowej mamy tu do
czynienia z pewng zmiang, cho¢ jeszcze niedokonang, z utopig, do kto-
rej - jako spoteczno$¢ akademicka - powoli dazymy.

METODY UCZENIA RZETELNOSCI NAUKOWE]J

Praktyki akademickie zwigzane z uczeniem rzetelno$ci naukowe;j i etyki
badan wsrod studentdw, doktorantéw czy mlodych naukowcow mozna
zroznicowac ze wzgledu na stopien organizacji®®. Pierwszg §ciezka jest
nauczanie jawne i celowe (explicit teaching) w ramach obligatoryjnych
lub dodatkowych wyktadéw, warsztatow i seminariéw programowo
poswieconych tematyce ri/rRe lub zwigzanych z nig niebezpos$rednio,
gdy problematyka uczciwosci wylania sie niejako przy okazji omawiania
innych kwestii, zwykle metodologicznych. Drugg $ciezka jest naucza-
nie niejawne, ukryte (implicit teaching), wynikajgce w sposob natural-
ny z aktywnego uczestniczenia w srodowisku akademickim, obserwacji
postepowania naukowcow, w konsekwencji prowadzace do modelowa-
nia pozadanych zachowan.

Badacze nie s3 zgodni co do skuteczno$ci nauczania celowego.
Niektorzy dowodzg, ze realizacja kurséw ri/Re przynosi oczekiwane
efekty”. Inni przeciwnie - wskazujg, ze uczenie ri/re nie koreluje ze
wzrostem dobrych praktyk akademickich w$rod studentéw i mtodych
naukowcow®, a zalozenia dydaktyczne kurséw pozostaja niespetniong

16 Takie rozréznienie prezentuja np. H. Hyytinen, E. Lofstorm, w: Reactively, Proactively,
Implicitly, Explicitly? Academics’ Pedagogical Conceptions of how to Promote Research
Ethics and Integrity, ,Journal of Academic Ethics” 2017, nr 15(1), s. 23-41.

17 Por. v. Gynnild, P. Gotschalk, Promoting academic integrity at a Midwestern University:
Critical review and current challenges, ,International Journal for Educational Integrity”
2008, nr 4(2), s. 52.

18 Por. L. L. Watts, K. E. Medeiros, T. J. Mulhearn, L. M. Steele, S. Connelly, M. D. Mumford,
Are Ethics Training Programs Improving? A Meta-Analytic Review of Past and Present
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utopia. Nauczanie celowe, szczegdlnie prowadzone w tradycyjny, mo-
nologowy sposdb, okazuje sie niewystarczajace. Aby przynosito zamie-
rzony efekt, musi by¢ uzupetnione nauczaniem niejawnym, ukrytym,
realizowanym poprzez wrastanie w uniwersytecka kulture rzetelnosci
naukowej, czerpanie dobrych praktyk w toku wspélpracy i budowania
relacji z naukowcami®. Szczegoélnie istotng role w tym procesie odgry-
waja promotorzy i mentorzy, poniewaz s3 to czesto pierwsze osoby
odpowiedzialne za budowanie do$wiadczen badawczych studentow .

W dydaktyce wyro6znia si¢ dwa modele nauczania - uczenia sie.
Pierwszy - transmisyjny —dotyczy podej$cia monologowego, drugi-
konstruktywistyczny - jest zwigzany z podej$ciem dialogowym. Oba
nurty réznia si¢ u podstaw epistemologicznych. W pierwszym podej-
$ciu wiedza rozumiana jest jako zamkniety, zdefiniowany, dookreslony
i niepodwazalny zbior danych, w drugim - jest konstruktem znaczen,
ktory daje sie konstruowac i rekonstruowaé, jest otwarty i subiektyw-
ny?. Pierwsze podej$cie wykorzystuje metody podawcze: zadaniem
nauczyciela jest wyja$nianie, demonstrowanie, za$ ucznia - stuchanie,
notowanie i zapamietywanie. W drugim podejs$ciu wiedza jest zdoby-
wana przez negocjacje znaczen w partnerstwie poznawczym?®. Uczenie
jest oparte na metodzie dialogu, w ramach ktorej uczniowie, studenci
czy miodzi naukowcy uczg si¢ wyraza¢ wlasne sady oraz w racjonalny
sposob przedstawia¢ uzasadnienia stawianych tez. Umiejetno$¢ argu-

Ethics Instruction in the Sciences, ,Ethics & Behavior” 2017, nr 27(5), s. 351-384; A. Ma-
rusic, E. Wager, A. Utrobicic, HR. Rothstein, D. Sambunjak, Interventions to prevent
misconduct and promote integrity in research and publication, ,Cochrane Database of
Systematic Reviews” 2016, nr 4; B. Hofmann, A. I. Myhr, S. Holm, Scientific dishonesty —
A nationwide survey of doctoral students in Norway, ,,sMC Medical Ethics” 2013, nr 14(1).
19 G. True, L. Alexander, K. Richman, Misbehaviors of front-line research personnel and
the integrity of community-based research, ,Journal of Empirical Research on Human
Research Ethics” 2011, nr 6(2), s. 3-12; H. Hyytinen, E. Lofstorm, Reactively, Proactively,
Implicitly, Explicitly?, dz. cyt.
E. Lofstrom, K. Pyhalto, Ethics in the supervisory relationship: supervisors’ and doctoral
students’ dilemmas in the natural and behavioral sciences, ,Studies in Higher Educa-
tion” 2015, nr 42(4), s. 232-247.
D. Klus-Stanska, Konstruowanie wiedzy w szkole, Olsztyn 2012.
22 Tamze.
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mentowania pozwala uczniowi dotrze¢ do sedna omawianej problema-
tyki, nawet jesli oznacza to zmiane jego stanowiska w dyskusji. W tej
sytuacji uczestnicy procesu majg okazje zaprezentowac swoja wiedze
na dany temat, wykazac si¢ elokwencja, wspolpracg i krytycznym my-
Sleniem®. Dzigki tej metodzie uczniowie ucza si¢ od siebie nawzajem.
Wspolnie dzielg si¢ wlasnym do$wiadczeniem i refleksjg, poznajg rézne
perspektywy danej problematyki, dyskutujg na temat réznych mozliwo-
Sci jej rozstrzygnigc¢. Dialogowy sposob pracy jest bliski uczeniu przez
uczestnictwo (implicit), dlatego wlaczenie tych metod pracy w cykl
nauczania formalnego ma szans¢ przynies¢ realne korzys$ci w zakresie
zmiany postaw srodowiska naukowego, a tym samym wyj$¢ poza uto-
pijny projekt ksztaltowania rzetelno$ci naukowe;.

Do metod dialogowych mozna zaliczy¢: dyskusje, debate, metode
fishbowl*, studium przypadku (case study), metod¢ odwroconej kla-
sy (flipped classroom), gre®, storytelling czy rotacyjne odgrywanie rél
(rotatory role-playing)*. W oparciu o dwie ostatnie metody powsta-
je podrecznik w projekcie Path2integrity. Zadaniem uczniéw bedzie
wystuchanie/przeczytanie historii zwigzanej z zagadnieniem Rri/Re
i dyskusja na jej temat oraz wcielenie si¢ w role studenta/naukowca,
ktéry ma skonfrontowac sie z problemem natury etycznej, powstatym
w toku pracy badawcze;.

Istnieja takze programy, w ktorych wykorzystuje si¢ oba modele
nauczania - zaréwno transmisyjny, jak i konstruktywistyczny. Cieka-
wym przykladem w tym kontekscie jest kurs opracowany w ramach

23 Jest to definicja przyjeta w projekcie Path2Integrity za: T. Klare, P. Krope, Verstdndi-
gung iber Alltagsnormen, ,,Urban und Schwarzenberg Verlag” 1977.

24 Propozycje zaje¢ opisano na stronie internetowej: www.ethicsbowl.ca [12.07.2019].

25 W instytucjach naukowych popularna jest obecnie gra ,The dilemma game” opraco-
wana przez Erasmus University w Rotterdamie. Gra dostepna jest na stronie: https: //
www.eur.nl/sites /corporate /files /24708 _integriteitsspel_interactief_2016.pdf
[10.07.2019].

26 Wiecej informacji na temat tych metod (wraz z przykladowymi scenariuszami) mozna
znalez¢ na stronie amerykanskiego Biura ds. Rzetelno$ci Naukowej (Office of Rese-
arch Integrity): https://ori.hhs.gov/rcr-casebook-stories-about-researchers-worth-

-discussing [10.07.2019].
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projektu virT2uE”, oparty na programie mieszanym (blended learning
program). Program ten zawiera dwa komponenty - online i offline.
Pierwszy realizowany jest w domu, a drugi - w klasie. Nauczanie onli-
ne jest tu gléwnie transmisyjne. Uczestnicy kursu ogladajg instrukta-
zowe filmy na temat etyki i uczciwos$ci badan oraz poznaja Europejski
Kodeks Rzetelnego Prowadzenia Badan. Natomiast w klasie sg stoso-
wane metody dialogowe. Zadaniem ucznidéw jest refleksyjna analiza
dylematow moralnych oraz dyskusja na temat uczciwych praktyk aka-
demickich w konteks$cie wlasnych do$wiadczen®.

Dobor metod moze by¢ uzalezniony od tresci i celow ksztalcenia.
Metody monologowe bedg dominowac na zajeciach, ktérych celem jest
poznanie aktualnych przepisow, kodeksow czy procedur (podejscie
blizsze liberalnej, korporacyjnej wizji uniwersytetu), a metody dialo-
gowe beda wykorzystywane na zajeciach, ktérych celem jest poglebia-
nie rozumienia zagadnien etycznych przez konfrontacje spostrzezen
i wspolne refleksje (podejscie zwigzane z wizjg kolektywistyczna).

KULTURY RZETELNOSCI NAUKOWE] NA UNIWERSYTETACH

Na dobdr celow, tresci i metod prowadzenia zaje¢ z zakresu rzetel-
no$ci i etyki badawczej wptywaja liberalno-technokratyczne badz
kolektywistyczne polityki uniwersytetoéw i jednostek naukowych, co
podsumowaty$Smy w tabeli 1.

27 Projekt ,Virtue based ethics and Integrity of Research: Train-the-Trainer program for
Upholding the principles and practices of the European Code of Conduct for Research
Integrity” jest realizowany w ramach programu Horyzont 2020, ktérego celem jest
edukacja w zakresie rzetelno$ci naukowe;.

28 Szczegolowe informacje: https: //www.embassy.science/training [12.07.2019].
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Tabela 1. Wizje uniwersytetu a dydaktyka Rri/RrE

Model liberalny

Model kolektywistyczny

Praktyki Podejscie indywidualistyczne Podejscie wspdélnotowe
naukowe
Cele Rozwdj osobistych karier eduka- Rozwoj spoteczny, budowanie od-
cyjnych i naukowych, wsparcie powiedzialnej nauki, wspoine dobro
rozwoju zawodowego
Tresci Kodeksy zawodowe Dylematy etyczne pojawiajgce sie na
réznych etapach realizacji badan
Dokumenty prawne
Dobre i zte praktyki
Zasady rzetelnego prowadzenia
badan
Metody Podejscie monologowe - wyktad, Podejscie dialogowe - dyskusje,

prezentacja, sporzgdzanie
wiasnych notatek, jednoznaczne

debaty, odgrywanie rél, wspélna
negocjacja znaczen, argumentacja,

formutowanie opinii, wypracowanie
rozwigzan, mnogos¢ perspektyw

rozumienie problematyki

Zroédto: opracowanie wlasne.

W obliczu umasowienia edukacji wyzszej obie wizje uniwersyte-
tu, a takze sama koncepcja jednego modelu rzetelnej i etycznej nauki
majq charakter pewnego wyobrazenia o idealnym $wiecie. W idealnym
Swiecie uczciwo$¢ badawcza jest normg naturalnie wpisang w idee¢
uniwersytetu i wzér osobowy naukowca. Niestety taki §wiat nie istnie-
je. Wzmocnienie kultury uczciwos$ci badawczej i poprawa zaufania
spoleczenstwa obywatelskiego do badan to gldwne wyzwania uczenia
rzetelnosci. Edukacja naukowa, prowadzona w dialogowy sposob, po-
winna wiec na stale zaistnie¢ w programach studiow.
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TEACHING RESEARCH INTEGRITY AS THE PURSUIT OF UTOPIA.
STRATEGIES FOR THE DEVELOPMENT OF RESEARCH INTEGRITY
CULTURE AT UNIVERSITIES

ABSTRACT: Today one of the most important challenges for European acade-
mic culture is the development of academic integrity (Research Integrity - ri)
and research ethics (Research Ethics - re) principles at universities. The text
presents two main strategies for rooting ri/Re at academies. The first com-
bines the liberal-technocratic model of the university and an individualistic
approach to scientific practices - research ethics and research integrity are
intertwined in the paths of personal educational and professional careers. The
second strategy arises from the definition of science as a common value and
refers to the collective vision of the university - building a culture of scientific
integrity is subordinate to the implementation of social roles of science and
scientific ethos. Both visions of the university, as well as the very idea of a sin-
gle model of ethics in the face of the massification of higher education are of
utopian - the desired model as much as unreachable. The presented article
is based on the results of research carried out as part of the Path2Integrity
project financed from the Horizon 2020 program.

KEYWORDS: research integrity, research ethics, models of university, dialogical
methods, Path2Integrity


https://www.ethicsbowl.ca
https://www.embassy.science/training
https://www.allea.org/wp-content/uploads/2017/05/ALLEA-European-Code-of-Conduct-for-Research-Integrity-2017.pdf
https://www.allea.org/wp-content/uploads/2017/05/ALLEA-European-Code-of-Conduct-for-Research-Integrity-2017.pdf
https://ori.hhs.gov/rcr-casebook-stories-about-researchers-worth-discussing
https://www.path2integrity.eu/




UTOPIA A EDUKACJA tom IV
red. Rafat Wtodarczyk, Wroctaw 2020

HELENA ANNA JEDRZEJCZAK
Instytut Badan Edukacyjnych

~DOSKONALENIE SIE CZYNI CZLOWIEKA
WOLNYM” - NIEMIECKA KONCEPCJA BILDUNG
JAKO ETYCZNY NAKAZ | METODA SPELNIANIA
SIE JEDNOSTKI, CZYLI O UTOPII | IDEOLOGI!I

ABSTRAKT: Tekst porusza problematyke niemieckiej koncepcji Bildung, ozna-
czajacej uczenie sie i doskonalenie jako sposob na uzyskanie pelni cztowieczen-
stwa. Do jego analizy wykorzystano kategorie ideologii i utopii w rozumieniu
niemieckiego socjologa wiedzy Karla Mannheima. W artykule zaprezentowano
koncepcje ,Niemieckiej drogi odrebnej” i odniesiono sie do najwazniejszego
elementu tworzacego Bildungsbiirgertum — mieszczanina, dla ktérego ciagle
ksztalcenie si¢ stanowi wypemienie jego powotlania. Te idee rozpatrywane sg
w kategoriach mys$lenia utopijnego wedlug Mannheima. Wykorzystujac me-
todologie socjologii wiedzy i historii idei, tekst opisuje konteksty spoteczny,
polityczny i ideowy, ktére pozwolily na powstanie idei Bildung and Bildungsbtir-
gertum i wynikajacych z nich ideologii i utopii.

SLOWA KLUCZOWE: utopia, ideologia, Karl Mannheim, Sonderweg, Bildung,
wolnos$¢, edukacja, kultura

»Doskonalenie si¢ czyni czlowieka wolnym”, motto jednej z serii
wydawniczych w Cesarstwie Wilhelminskim, zwlaszcza w swym nie-



mieckim brzmieniu (,Bildung macht frei!”) brzmi obecnie co najmnie;j
zaskakujaco, jesli nie perwersyjnie. Jest jednak zgrabnym podsumowa-
niem niemieckiej koncepcji cigglego doskonalenia sie, uczenia, eduko-
wania, majacych by¢ jednoczes$nie nakazem etycznym, jak i sposobem
na uzyskanie pelni czlowieczenstwa oraz spetnianiem obowigzku wo-
bec ojczyzny. Koncepcja ta funkcjonowata i tworzyla niemiecka rze-
czywisto§¢ w dobie Cesarstwa Wilhelminskiego (1871-1918), bedac
jednym z elementdéw tworzacych Sonderweg, tzw. niemiecky droge
odrebng - przekonanie o szczegdlnej drodze rozwoju panstwa i spo-
teczenstwa, wilasciwego jedynie Niemcom.

SONDERWEG

Do zrozumienia koncepcji Bildung, czyli - jak opisuje ja Hubert Orto-
wski - ,rodzaju kapitatu kulturowego, a nawet symbolicznego (w rozu-
mieniu Pierre’a Bourdieu), a wiec zespotu waloréw wysoko cenionych
ipozadanych w oczach mieszczanstwa i poszczegélnych jego cztonkéw™,
niezbedne jest osadzenie jej w kontekscie spotecznym i filozoficznym,
w ktérym funkcjonowata. Bez zrozumienia, czym w sensie ideowym
byly czy tez mialy by¢ Niemcy w drugiej potowie xix i pierwszej xx wieku,
nie jest mozliwe zrozumienie wspoéttworzacego je Bildung.

Okres Cesarstwa Wilhelminskiego to w historii Niemiec czas two-
rzenia si¢ nowej tozsamosci. Koncepcja filozoficzng, na ktorej opie-
rat sie ideowy byt Niemiec wilhelminskich (i, po cze¢$ci, weimarskich),
bylo przekonanie o wyjatkowosci niemieckiej panstwowosci, kultury
i sposobu funkcjonowania w $wiecie. Nie bylo jednak prostym nacjo-
nalizmem, nie bylo takze przekonaniem o wyzszo$ci Niemiec i Niem-
cow nad pozostalymi panstwami i narodami - Niemcy mialy by¢ inne,
odrebne, funkcjonowa¢ w sposob zasadniczo odmienny od innych.
Wyjasnia to cytowany juz Hubert Ortowski w eseju - wstepie do zbioru

1 H. Orlowski, Spory o Sonderweg, spory o ,niemieckq droge odrebng”, [w:] Sonderweg.
Spory o ,niemieckg droge odrebng”, red. H. Ortowski, Poznan 2008, s. 32.
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Sonderweg. Spory o ,niemieckq droge odrebng”, opisujac dwa kluczowe
elementy, ktore ztozyly sie na te koncepcje:

Po pierwsze, kwestie niemieckiej tozsamosci, $wiadomos$ci narodowej,
ksztaltowang w innych niz w wigkszosci pafstw Europy warunkach (Rze-
sza niemiecka). [...] Po drugie, teleologiczne my$lenie o narodzie (w tym wy-
padku: oczywiscie niemieckim), a wiec przekonanie o istnieniu celu, w ktérym
narod zmierza lub zmierza¢ powinien, rozumianego nie jako partykularne
dazenie, realizacje jakichs interesow, ale w sensie niemal eschatologicznym,
transcendentnym. Jednym slowem - o ile inne narody istnieja »po prostu,
Niemcy istniejg »po co$«’.

Niemiecka droga odre¢bna to przekonanie o tym, ze panstwo nie-
mieckie, we wszystkich swoich formach (od cesarstwa Karola Wiel-
kiego, poprzez kolejne wcielenia Rzeszy i Cesarstwa), po pierwsze,
rozwija sie i trwa w sposob zasadniczo odmienny od pozostatych
panstw europejskich, a po drugie, w zwigzku z tym pelni szczegdlng
dziejowa role - jego istnienie ma by¢ warunkiem i gwarantem zaréwno
rozwoju, jak i trwania $wiata - warunkiem o charakterze transcenden-
tnym, nie po prostu politycznym®. Sonderweg jest wigc jednocze$nie
mitem zalozycielskim narodu niemieckiego i jego przeklenstwem, mo-
delem wyjasniania dziejow i jednocze$nie ich przyczyng, wreszcie -
heglowskim duchem dziejow.

BILDUNGSBURGERTUM

Jednym z kluczowych elementéw nowej niemieckiej panstwowosci
bylo budowanie kultury, a ta miata opiera¢ si¢ na unikatowej niemie-
ckiej koncepcji Bildung, oznaczajacej edukowanie sig¢, formacje, ale

2 Tamze, s. 7-8.

3 Ta tradycja my$lenia byla oczywiScie wykorzystywana przez ideologéw ,Wielkich Nie-
miec” do budowania narracji o , Tysigcletniej Rzeszy”, jednak nie jest to przedmiotem
niniejszego eseju.

~DOSKONALENIE CZYNI CZLOWIEKA WOLNYM”

265



266

takze spelnianie si¢ jednostki. Ma by¢ ona wlasciwa wylacznie nie-
mieckiemu mieszczanstwu, rozumianemu nie jako stan spoleczny, ale
jako grupa o specyficznym sposobie formacji, ktorego medium stanowi
kultura. Stworzyla ona nowy byt: das Bildungsbiirgertum, mieszczan-
stwo nie tylko wyksztalconego i stale si¢ edukujace, lecz takze uzna-
jace podnoszenie kwalifikacji za kluczowa warto$¢, pozwalajaca na
wypelnienie powolania wzgledem panstwa, narodu i Boga. Odrebnos¢
niemieckiej drogi rozwoju dotyczy¢ miata jednak nie tylko rozwoju
politycznego i teleologicznego myslenia o narodzie. W odniesieniu do
Bildung kluczowa jest sformulowana m.in. przez Frontiusa i Bollen-
becka, a ujeta literacko przez Tomasza Manna teza o ,,odrebnej drodze
niemieckiego myslenia estetycznego”. Przeklada si¢ ona na zantagoni-
zowanie pojec cywilizacji i kultury i wynikajace zen stworzenie opozy-
cji pomiedzy niemieckim mieszczaninem a francuskim bourgeois.

MANN, KULTURA | CYWILIZACJA

Tomasz Mann w swoim kilkusetstronicowym eseju Rozwazania czto-
wieka apolitycznego stara si¢ opisac te niemiecka specyfike, opowiedziec,
na czym polega niemiecka odmiennos$¢, wyjatkowo$¢, odrebnos¢ - dro-
ga, ktora podazaja Niemcy. W dziele powstajacym na przestrzeni lat
1914-1918 poszukuje tych idei i wartoS$ci, ktére uczynily Niemcy i Niem-
cow waznym elementem europejskiej rzeczywistos$ci i ktore sprawity,
ze pozostaly przez pozostale panstwa i narody niezrozumiane.

Marta Bucholc, analizujagc problematyke mannheimowskich uto-
pii, pisze, ze ,kulturowe warto$ci Europy, ktérych jedno$¢ miataby by¢
gwarancja powodzenia projektu budowy wspoélnego spoteczenstwa,
majg charakter podobny do wszystkich innych przestanek w mysleniu
utopijnym: sg zarazem faktem i nakazem, zarazem sg i by¢ powinny,
choc¢by ich nie byto”. To, czy kulturowe warto$ci maja by¢ wspdlne

4 M. Bucholc, Ztozonos¢ nie do udZwigniecia: utopie jednosci, utopie réznicy, ,Studia
Socjologiczne” 2013, nr 4(211), s. 30.
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(i odrebne od innych) dla Europy, czy dla Niemiec, nie ma znaczenia
dla refleksji nad ich utopijnoscig. Ciekawe jest natomiast to, co si¢ na
nie sklada i co czyni je utopijnymi.

Niemcom wedlug Manna (nieosamotnionego w tym mysleniu) ma
by¢ wilasciwe budowanie kultury, opartej na ksztalceniu, formac;ji
w oparciu o wartosci, dgzeniu do okreslonego sposobu samospelnie-
nia si¢ jednostki. Ma by¢ ona wlasciwa niemieckiemu mieszczanstwu
(das Birgertum) i tworzy¢ w efekcie zupelnie nowg jako$¢: das Bil-
dungsbiirgertum, czyli mieszczanstwo nie tylko wyksztatcone i eduku-
jace sie, ale takze uznajace podnoszenie swych kwalifikacji za kluczowa
warto$¢, wiodgca do spetnienia, czyli wypelnienia powolania.

Dlatego tez, zwlaszcza po 1848 roku, okreslenie ,mieszczanstwo”
opisuje w kontekscie niemieckim nie stan spoteczny (jak we Francji),
ale specyficzny sposéb formacji, ktérego medium stanowi kultura.
Koncepcja Bildung, zawierajaca w sobie takze etyczny nakaz cigglego
doskonalenia sie, wigzacy ja z teologia ewangelicka (pomimo sekula-
ryzacji samego pojecia), zyskuje pierwiastek transcendentny. O tym,
jak istotna dla 6wczesnych Niemcow wartos$cig byto owo doskonalenie
sie, Swiadczy¢ moze motto jednej z serii wydawniczych w Cesarstwie
Wilhelminskim, brzmigce ,Bildung macht frei!” (,doskonalenie si¢ czy-
ni cztowieka wolnym!”). Pokazuje to, ze przekonanie o wyjatkowosci
i wyprowadzanie z niej obowigzku o charakterze etycznym byto do-
meng nie tylko politykow, literatow czy filozofow, ale takze klasy two-
rzacej podstawe funkcjonowania niemieckiego spoteczenstwa.

W Rozwazaniach czlowieka apolitycznego, zajmujacego si¢ zresz-
ta przede wszystkim problematyka politycznosci, Mann skupia si¢ na
opozycji miedzy duchem a polityka. Ten pierwszy ma okresla¢ Niemcy,
ta druga - ich wrogow, panstwa i spoleczenstwa, ktére niemieckiego
ducha nigdy nie beda w stanie zrozumie¢. Opozycja ducha i polity-
ki wyraza sie w przeciwstawieniu kultury (wlasciwej Niemcom) i cy-
wilizacji (typowej dla znienawidzonej Francji), duszy i spoteczenstwa,
wolnos$ci i prawa glosu, sztuki i literatury, wreszcie: niemieckiego
mieszczanina i francuskiego demokratycznego bourgeois. Wolny nie-
miecki mieszczanin, skupiony na ciagtym ksztalceniu i wypehianiu
wlasnego powolania, ,zawsze byt i jest nadal eksponentem niemieckie;

~DOSKONALENIE CZYNI CZLOWIEKA WOLNYM” 267



268

duchowosci, humanitaryzmu i antypolityki...”*. Naprzeciw niego staje
»-miedzynarodowy francuski bourgeois” - zyjacy i tworzacy nie kulture,
a bedaca jej marna imitacjg cywilizacje, lubigcy literature, ktora jest
niczym w poréwnaniu ze sztukg, i majacy jedynie prawo glosu, a nie
prawdziwa wolnos¢, bo te¢ ostatniag uzyskuje si¢ jedynie w realizowaniu
swojego powolania, a nie na mocy contract social. Czlowiek prawdzi-
wie wolny, czyli przedstawiciel Bildungsbiirgertum skupia sie nie na
dochodzeniu swego prawa glosu czy niezdefiniowanym ,spoteczen-
stwie”, ktorym uzasadnia kazde dzialanie, ale na ciggtym doskonale-
niu wilasnej duszy, wypetnianiu obowigzkow i rozwijaniu si¢ dla dobra
panstwa, narodu, wspdlnoty i ku chwale Boga (niezaleznie od tego, czy
wen wierzy)®.

UTOPIJNOSC NIEMIECKIEGO MIESZCZANINA
| FRANCUSKIEGO BOURGEOIS

I Sonderweg, i Bildung, i to, ze mialyby czyni¢ kogokolwiek, a miesz-
czanstwo w szczegolnos$ci, wolnym, wpisujg sie w mannheimowskie
ujecie utopii i sg przykladem opisywanego przezen myslenia utopij-
nego’. Karl Mannheim, jako socjolog wiedzy, utopie rozwaza w odnie-
sieniu do kontekstu spotecznego i ideowego, w jakim idea majaca by¢
utopig funkcjonuje:

Utopijna jest taka $wiadomos¢, ktéra nie pokrywa sie z otaczajacym ja
»bytem«. Ta niezgodno$¢ objawia si¢ zawsze w ten sposob, ze taka $wia-
domo$¢ w przezywaniu, my$leniu i dzialaniu orientuje sie na czynniki,
ktérych 6w »byt« jako urzeczywistniony nie zawiera. Nie kazda jednak
niezgodng, transcendujacg aktualny »byt« i w tym sensie »obca rzeczywi-
sto$ci« orientacje bedziemy uwazac za utopijng. Utopijna bedziemy nazy-

5 T. Mann, Rozwazania cztowieka apolitycznego [w:] Sonderweg, dz. cyt., s. 93.
6 Tamze.
7 Por. K. Mannheim, Ideologia i utopia, Warszawa 2008, s. 268-269.
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wac tylko taka »transcendentng wobec rzeczywistos$ci« orientacje, ktora,
przechodzgac do dziatania, jednocze$nie czesciowo lub calkowicie rozsa-
dza istniejacy w danym czasie porzadek bytu®.

Niemiecki, ciagle ksztalcacy sie, rozwijajacy i wypelniajacy swe
powolanie mieszczanin nie istniatby jako idea ani bez odniesienia do
francuskiego bourgeois, ani bez czynnikow ksztaltujgcych postrzega-
nie Niemcow jako narodu w xix i xx wieku. Nie pojawilby sie w roz-
wazaniach filozoféw, myslicieli i literatow, gdyby Niemcy nie staly si¢
bytem innym niz byly do tej pory i zasadniczo odmiennym od tych,
ktére je otaczaly (jako panstwa i jako narody). Wreszcie - nie statby
sie przedmiotem refleksji, gdyby nie jego potencjalny wplyw na idee
ksztaltujgce rzeczywisto$¢. Bo, jak pisze Marta Bucholc,

utopia zawiera potencjal zmiany - potencjal wywrotowy - ktéry aktuali-
zuje sie w dzialaniach podejmowanych w oparciu o przekonania utopijne.
Utopia jest wiec mitem, nierealistycznym obrazem rzeczywistosci, ktory
ma ulatwi¢ jej zrozumienie i oswojenie, ale mitem szczego6lnego rodzaju,

o czym decyduje zawarty w nim pierwiastek aktywizmu®.

Utopijne myslenie o niemieckim mieszczanstwie i kluczowej dla
jego kondycji koncepcji ciggtego doskonalenia, edukacji, ksztalcenia
sie (Bildung) jednocze$nie odnosito sie¢ do rzeczywistosci nieistnie-
jacej, jak i tworzylo te, ktora miala zaistnie¢. Idee, ktore tworzyly
rzeczywisto$§¢ Niemiec wilhelminskich (i, pézniej, po czesci takze
weimarskich), niewatpliwie mialy potencjat zmiany. Niemcy w tym
wyobrazeniu byly mitem - ale mitem, ktory sam si¢ spetnial, prze-
ksztalcajgc sie w rzeczywisto$c¢ i te rzeczywisto$¢ zmieniajgc.

Mannheim zwraca uwage na relatywny charakter okres$lania da-
nej idei czy zjawiska utopiag - stwierdza, ze ,przedstawiciele okreslo-
nej rzeczywistosci bytu nazywajg utopig wszystkie te wyobrazenia,

8 Tamze, s. 229.
9 M. Bucholc, Ztozonos¢ nie do udZwigniecia, dz. cyt., s. 26.
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ktérych z ich punktu widzenia z zasady nie da sie zrealizowac”".

Z perspektywy francuskiego bourgeois niemieckie Bildungsbitirger-
tum nie moglo powsta¢, bylo nie tyle niemozliwe do zrealizowania,
ile do powstania jako idea. Przekonanie o istnieniu jakiej$ odrebnej
niemieckiej drogi, w dodatku posiadajgcej wymiar transcendentny,
w xvl, XX czy xx wieku byto nie tylko abstrakcyjna ideg niemozliwg
do realizacji w praktyce (bo panstwa istnialy po prostu, a nie jako
byty majace powstrzymywac nadej$cie Antychrysta), ale nawet do
pomyslenia - a ten, kto w Sonderweg wierzyl, z perspektywy oby-
watela kazdego innego panstwa europejskiego albo byl niespelna
rozumu, albo obracal si¢ w sferze mitéw, wyobrazen i tesknot za
Wielkimi Niemcami.

Mannheim pisze, ze utopijne jest to, co w danym momencie, w da-
nym porzadku zycia, wydaje sie nierealne - i jest takim tylko dla tego
etapu. Nie istnieje utopia obiektywna czy tez absolutna, a jedynie, jak
powtarza za Lamartinem - ,utopie dnia dzisiejszego moga stac si¢
rzeczywistoscig jutra””, to, co dzi§ danej grupie spolecznej wydaje
sie utopig, jutro moze stac si¢ bytem, a pojutrze - zosta¢ okreslonym
mianem ideologii. Wobec doswiadczenia obydwu wojen §wiatowych,
przejawy niemieckiego myS$lenia utopijnego w odniesieniu do wias-
nego panstwa i narodu bywaja traktowane z pewng rezerwg albo en
masse okreslane - w potocznym rozumieniu - ideologia. Opierajac re-
fleksje na Mannheimie nie mozna oczywiscie ograniczy¢ si¢ do rozwa-
zan nad utopia, pomijajac ideologie - s3 one wszak ze sobg zwigzane
jako elementy transcendentne wplywajgce na rzeczywistosc¢:

Kazdy historyczny etap bytu otaczaly transcendujace ten byt wyobraze-
nia: dzialaly one jednak nie jako utopie, lecz raczej jako zwigzane z tym
etapem ideologie, dopoki byly wmontowane »organicznie« (tzn. bez ten-
dencji do wywolywania przewrotu) we wlasciwy dla tego etapu obraz

$wiata. [...] Dopiero z chwilg, gdy okreslone grupy ludzi wlaczyty te obrazy

10 K. Mannheim, Ideologia i utopia, dz. cyt., s. 233.
1 Tamze, s. 240.
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pozadanego $§wiata w swoje dziatania i prébowaly je urzeczywistni¢, ideo-

logie te staly sie utopiami®.

Ideat Bildung, stale ksztalcacego sie mieszczanina, budujacego kon-
dycje swojej grupy nie na roli, jaka odgrywa w ekonomii albo prawach,
jakie posiada w odniesieniu do wiladzy politycznej, ale na ideowym
stosunku do podnoszenia kwalifikacji, bylby wiec ideologia, jesli po-
zostalby w sferze ducha i statby sie utopig, gdy z tego ducha zaczat
sie wyzwala¢ ku istnieniu. Mozna postawi¢ pytanie o role Bildung. Czy
ideal, idea, ideologia albo utopia cigglego ksztalcenia sie¢ jako tego ele-
mentu, ktéry czyni cztowieka wolnym, bylyby mozliwe do pomysle-
nia jedynie w warunkach niemieckiej drogi odrebnej? A moze moga
sta¢ si¢ czynnikiem najpierw podwazajagcym aktualng rzeczywistos¢
i uznawanym za zupelnie nierealny, a p6zniej — by¢ moze posiadajg-
cym potencjatl burzycielski wobec etapu, wspolczesnego obrazu $wia-
ta? Mannheim, jako socjolog wiedzy, ujmuje $wiat spoteczny calo$cio-
wo, nie ,wylaczajac” poszczegdlnych budujacych ten Swiat elementow.
W niemieckie mys$lenie utopijne o panstwie, narodzie, mieszczanstwie
i dajacej wolno$¢ do samospelnienia edukacji, wplecione sg historia,
filozofia (w tym zwlaszcza heglowska filozofia dziejow), takze - me-
tafizyczny stosunek do panstwa obecny jeszcze w xix i xx wieku. Ow-
czesna ideologia przechodzaca w utopi¢ nie jest mozliwa do ,powto-
rzenia”, bo nigdy i nigdzie nie powtdrzy sie kontekst spoteczny, ideowy,
filozoficzny czy historyczny, w ktéorym powstaly. Nigdy nie powtorza
sie czynniki, ktore sprawialy, ze ludzie danej epoki co$ uznawali za
wolnos¢, a cos innego za element wiodacy ich do samospelnienia. Jed-
nak refleksja nad tym, co sprawia, Ze uznajemy, iz co§ moze nas uczy-
ni¢ wolnymi i, z drugiej strony, dlaczego dla innej grupy to co$§ moze
by¢ zupelnie niemozliwym do pomyslenia i realizacji, wydaje si¢ do-
brym podsumowaniem rozwazan nad ideologig, utopia, ksztalceniem
sie i wolnoscia.

12 Tamze, s. 230.
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~EDUCATION MAKES HUMAN FREE” - GERMAN CONCEPT OF
BILDUNG AS ETHICAL INJUNCTION AND METHOD OF FULFILLING AS
A HUMAN BEING - ABOUT UTOPIA AND IDEOLOGY

ABSTRACT: The text addresses the issue of the German concept of Bildung,
meaning learning and qualification understood as a condition for the self-
-fulfillment of the human being. For its analysis were used the categories of
ideology and utopia as understood by German sociologist of knowledge Karl
Mannheim. The text presents the concept of a “German special path” and an
important element of it Bildungsbirgertum - a bourgeoisie whose condition
is continuous qualification to fulfill his calling. Those ideas are considered in
terms of Mannheim’s utopian thinking. Using methods provided by sociology
of knowledge and history of ideas, the text describes the ideological, social
and political context that made it possible to appear for ideas of Bildung and
Bildungsbirgertum and their becoming ideologies and utopias.

KEYWORDS: utopia, ideology, Karl Mannheim, Sonderweg, Bildung, freedom,
education, culture



UTOPIA A EDUKACJA tom IV
red. Rafat Wtodarczyk, Wroctaw 2020

MARTYNA PILAS
Uniwersytet Gdanski

WYOBRAZENIE SZKOLY W SYTUAC)I KONFLIKTU
JAKO PRZESTRZENI DEMOKRATYCZNE]
WSPOLNOSCI. PERSPEKTYWA DEMOKRAC]I
NIEKONSENSUALNE]

ABSTRAKT: Konflikt jest nieodzownym elementem spotecznym i podstawa re-
lacji o podmiotowym charakterze. O sukcesie lub porazce grupy spolecznej
w zakresie jej podmiotowego wspoélzycia (demokratycznego co-vivendi) decy-
duja sposoby rozwigzywania sporéw. Szkola jest miejscem ciggtego $cierania sie
roznych punktéw widzenia. Problem nierozwigzanych lub ignorowanych sporéw
w szkolnictwie prowadzi do destrukcji relacji, braku zaufania i wspoétpracy jako
podstawy sukcesu edukacyjnego ucznidéw. Szkola rozumiana jako spolecznosé
i przestrzen wspolnosci powinna ksztaltowa¢ postawy obywatelskie. Dzigki od-
powiedniej kulturze konfliktu, zgodnej z zalozeniami demokracji niekonsensu-
alnej, mozliwe jest zachowanie demokratycznych cech rzeczywistosci szkolne;.

SLOWA KLUCZOWE: szkola, konflikt, demokracja, demokracja niekonsensualna,
pedagogika miejsca wspolnego

DZISIEJSZA SZKOtA A DEMOKRACJA

Czy we wspolczesnej szkole jest miejsce dla demokracji? Na to pytanie
wigkszo$¢ pytanych przeze mnie nauczycieli w zaskakujacy sposéb



odpowiedziala Nie. Przekonanie dotyczy przede wszystkim pozycji
0sOb zarzadzajacych szkolg, relacji z uczniami i wychowankami oraz
z ich opiekunami. Wydaje sig, ze z tg potoczng opinia zgodzit si¢ Bo-
gustaw Sliwerski w tekscie Kryzys oswiatowej demokracji w $wietle
makropolitycznych badan pedagogicznych'. Autor upatruje przyczyn
kryzysu demokracji w zaniechaniu wdrazania przez kolejne rzady po
1989 roku reform o$wiatowych, ktére wpisywatyby si¢ w decentralizu-
jace i demokratyczne zalozenia ruchu Solidarno$ci®. Rafal Wlodarczyk
zwrdcil uwage na potrzebe doskonalenia demokracji jako utopijnego
wyobrazenia i jego relacji z pedagogika. Pisal:

W kontekscie polskiej transformacji ustrojowej, zmiany zainicjowanej
przed niemal trzydziestu laty rodzi si¢ pytanie o szczegdlng dla pedago-
giki luke miedzy utopiami - podnoszonymi obrazami demokracji a two-
rzacym przysztos¢ spoteczenstwa splotem pedagogii. [...] wytworzona
rzeczywisto$¢ demokratyczna jest spotecznie wysoce niezadowalajaca,
zatem nalezy oczekiwaé erupcji obrazéow przyzwoitego, wystarczajaco

doskonalego spoteczenstwa, demokracji, ktéra musi nadej$é®.

Autor cytowanych sléw powoluje si¢ na Roberta A. Dahla, dla kto-
rego rola szkoly i edukacji w ksztaltowaniu postaw obywatelskich
powinna by¢ jednak kluczowa. Czy w dzisiejszej rzeczywistosci taka
wizja jest mozliwa?

Szkola, jak wiezienie czy szpital, nalezy do instytucji dyscyplinu-
jacych, w ktorych charakterystyczne sg - jak m.in. zauwazyl Michel
Foucault - praktyki zorganizowanego zarzadzania i manipulowa-
nia ludzmi, tworzgce przestrzen panowania®. Katarzyna Wajszczyk

1 B. Sliwerski, Kryzys owiatowej demokracji w $wietle makropolitycznych badar pedago-
gicznych, ,Przeglad Pedagogiczny” 2016, nr 2 (22), s. 314.

2 Tamze, s. 314.

3 R. Wlodarczyk, Demokracja, utopia, wychowanie, [w] Utopia a edukacja, t. 3, red. K. Rej-
man, R. Wlodarczyk, Wroclaw 2017, s. 29, http: //www.repozytorium.uniwroc.pl /dli-
bra/publication,/92821 [30.03.2019].

4 Zob. M. Foucault, Nadzorowac i kara¢. Narodziny wiezienia, Warszawa 1998.
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podjeta ten watek, zwracajac uwage na autokratyczny charakter za-
rzadzania konfliktem w szkole®. Autorka analizujgc w badaniach et-
nograficznych przyczyny konfliktow szkolnych w relacji z wladzg,
stwierdza: ,Kontrola i dyscyplina tak zdominowaty dziatania szkoty,
ze na pierwszy plan wysuwa si¢ nie tyle rola edukacyjna, co kontrol-
na i stabilizujaca, majgca zapewni¢ autorytet instytucji”®
cja ksztaltuje model absolwenta wyposazonego w adekwatne nawyki,
odpowiedni habitus, wpojone przemocg symboliczng spoteczne re-
guly gry oraz poczucie przynalezno$ci do wspdlnoty norm i zasad,
ale niezdolnego do samodzielnego i krytycznego myslenia. W pro-
cesie dyscyplinowania nie ma miejsca na sprzeciw, wlasny punkt wi-
dzenia, wolno$¢ i demokracje, konflikty sg eliminowane lub utajniane
w imie¢ integracji i jednoSci. Szkota staje si¢ zgodnie z teorig konflik-
tu spotecznego Lewisa A. Cosera tzw. ,wentylem bezpieczenstwa”’,
~wydmuszka demokracji’, instytucjg, ktérej zadaniem jest utajnianie
i tlumienie sytuacji konfliktowych. Andrzej Olubinski prowokujac
dyskusje na temat pedagogicznie niewykorzystanego potencjalu
konfliktéw szkolnych, pisze:

. Ta tenden-

Ksztalcenie ma w efekcie dawac¢ glownie »produkty« przystosowane,
ustuzne oraz latwe do manipulowania przez neoliberalnych decyden-
tow. Nie oznacza to wszak, ze w polskiej szkole brakuje sytuacji konflik-
togennych. Jest ich tutaj wiele. Szkoda tylko, ze ich przebieg, charakter,
a gléwnie wychowawcze skutki nie sg cze$cig pedagogicznego systemu
funkcjonowania szkoly, tocza si¢ obok, w ramach tzw. ukrytego progra-
mu jej dziatalnosci, skutkujac czesto ksztaltowaniem zachowan tworczo-
-destrukcyjnych?®,

5 Zob. K. Wajszczyk, Konflikt w szkole. Studium etnograficzne, Gdansk 2015.

6 Tamze, s. 137.

7 Zob. L. A. Coser, Funkcje konfliktu spotecznego, Krakéw 2015.

8 A. Olubinski, Konflikt jako sytuacja wychowawcza, [w:] Konflikt spoteczny w perspekty-
wie socjologicznej i pedagogiczno-psychologicznej, red. D. Borecka-Biernat, M. Cywin-
ska, Warszawa 2015, s. 100.
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Niniejszy tekst stanowi probe odpowiedzi na pytanie: czy szko-
fa jako przestrzen demokratycznej wspélnosci jest mozliwa? Jaka jest
kondycja szkoty, w ktérej docenia sie demokratyczng warto$¢ konflik-
tu? Jest takze odpowiedzia na zaproszenia Olubinskiego do stworzenia
nowych strategii edukacyjnych, otwarciem na dyskusje z antydemo-
kratycznym modelem szkoly Wajszczyk oraz aspiracja do zapropo-
nowania wyobrazenia szkoly, w ktorej dzigki zastosowaniu wysokiej
kultury konfliktu mozna utrzymac jej demokratyczne cechy.

ROLA KONFLIKTU SPOLECZNEGO W BUDOWANIU
SPOLECZENSTWA DEMOKRATYCZNEGO

Zagadnieniem konfliktu interesowali si¢ filozofowie jak Heraklit, Em-
pedokles® i Arystoteles oraz teoretycy dramatu antycznego, ktorzy
stworzyli teorie konfliktu dramatycznego jako sily napedowej akcji.
W kolejnych wiekach konflikt zajmowat takze m.in. darwinistéw, freu-
dystow, egzystencjalistow, rowniez w sensie ekonomicznym i spote-
cznym marksistow’. Z teorii tych ostatnich wyszlo przekonanie
o konflikcie jako naturalnej i podstawowej tresci oraz sile napedowej
procesu rozwoju spolecznego. Kolejne lata xx wieku przyniosty socjo-
logiczne stanowiska naukowe. Coser wyrazil przekonanie o funkcjo-
nalno$ci konfliktu, ktory jesli nie jest zbyt intensywny i gwattowny,
zwieksza zdolnos$ci adaptacyjne danego spoleczenstwa. Gdy jest kon-
fliktem rzeczywistym i konstruktywnie kierowanym, prowadzi do
wzmocnienia systemu, a destrukcyjnie do jego ostabienia, a nawet
unicestwienia. W swoich analizach Coser odwotywat sie do socjologii
Georga Simmla, dla ktorego spoteczenstwo jest rezultatem procesow
interakcji. Z czasem teoria konfliktu lub szerzej zbior teorii konflik-
tu staly si¢ jednym z podstawowych paradygmatow socjologicznych

9 Zob. Wstep, [w:] Konflikt spoteczny w perspektywie socjologicznej i pedagogiczno-psy-
chologicznej, dz. cyt., s. 11; A. Olubinski, Konflikt jako sytuacja wychowawcza, dz. cyt.,
s. 91

10 Zob. J. Szacki, Historia mysli socjologicznej, t. 1-2, Warszawa 2002.
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i ekonomicznych (Ralf Dahrendorf, Immanuel Wallerstein, Charles
Wright Mills, Randall Collins, Robert A. Dahl, Robert Dubin). W do-
bie postmodernizmu, rzeczywisto$ci zréznicowania paradygmatéw
i wieloznaczno$ci, konflikt jako sprzeczno$¢ punktéw widzenia i celow
okazal sie rownie mocno ceniony przez badaczy zycia spotecznego”.
Obecnie zagadnienie kultury konfliktu jest do§¢ szeroko komentow-
ane w Polsce w dziedzinie ekonomii i socjologii organizacji. Na szcze-
golne zainteresowanie zastuguje interakcyjne podej$cie wspolczes-
nych ekonomistow, dla ktorych kultura konfliktu, czyli umiejetnos¢
skutecznego nim zarzadzania stanowi o najefektywniejszym funkcjo-
nowaniu danej organizacji®.

W dziedzinie pedagogiki konflikt w edukacji pojawia sie w opraco-
waniach od dawna. Zwrocitam uwage na teorie Pierre’a Bourdieu, ktory
zdemaskowal symbolizm i arbitralno$c¢ jako narzedzie panowania i so-
cjalizacji, majgce na celu zachowanie i reprodukcje kultury®. Bourdieu
doprecyzowal takze pojecie habitusow, ktore z zalozenia zostajg na-
rzucone pierwotnie przez dom oraz wtdrnie, np. przez szkotle, i moga
ze sobg rywalizowac, konfliktowac sie. Na tej podstawie uznatam kon-
flikt za nieodzowny element zycia szkolnego i procesu wychowaw-
czego. John Dewey z kolei nierozerwalnie 1aczylt szkote z demokracja.
Uznawal przestrzen szkoly za przyklad malego spoleczenstwa, w ra-
mach ktorego uczen nabywa kompetencji obywatelskich™. Podsta-
wowym zalozeniem spoleczno-pedagogicznym, na ktérym opartam
swoje dociekania, jest takze potrzeba dialogu w relacjach wszystkich

1 Zob. np. Z. Baumann, Plynna nowoczesno$¢, Krakéw 2006.

12 Zob. B. Klusek-Wojciszke, Metody zarzgdzania konfliktem w organizacjach, ,Studia
i Materialy Instytutu Transportu i Handlu Morskiego” 2012, nr 9, s. 113-136; J. Jakis,
Kultura konfliktow w organizacjach, https://repozytorium.uwb.edu.pl/jspui/bitst-
ream/11320/961/1/07_Juozas%20LAKIS.pdf [24.03.2019]. P. Prokopowicz zajmowat
sie tym tematem w zakonczonym projekcie pt.: Przywddztwo a organizacyjne kultury
konfliktu: eksploracja relacji przyczynowych miedzy jednostkowymi normami zarzg-
dzania konfliktem a zachowaniami przywddczymi.

13 A. Kloskowska, Teoria socjologiczna Pierre'a Bourdieu. Wstep do wydania polskiego, [w:]
P. Bourdieu, J.-C. Passeron, Reprodukacja. Elementy teorii systemu nauczania, Warsza-
wa 1990, s. 9.

14 Zob. ]. Dewey, Demokracja i wychowanie, Warszawa 1963.
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aktorow zycia szkolnego. Maria Mendel, przedstawicielka koncepcji
pedagogiki miejsca wspolnego w przestrzeni miasta i szkoly, stwier-
dza, ze ,wspollnos¢ jest wyrazem uzewnetrznienia dialogu, bedgcego
kluczowa formg demokratycznego istnienia””. Budowanie przestrzeni
rancierowskiego ,wspolnego pokoju” zachodzi w procesie konflikto-
wania oraz dialogowania, domagajacego si¢ réwnos$ci w traktowaniu.
O dialogowaniu nie mozemy mysle¢, gdy nie sg zachowane podstawo-

n15

we zasady demokracji, czyli rowno$¢, sprawiedliwos¢, godnos¢ i wol-
nos$¢. Méwiac o konfliktach szkolnych, warto zwroci¢ tez uwage na
prace Sliwerskiego, Marii Czerepaniak-Walczak, Olubiniskiego i Waj-
szczyk, poniewaz mozna w nich odszukac¢ doglebne analizy problemu,
jego zrodel, rodzajow, mozliwosci i konsekwencji.

Relacje szkolne mogg zachowa¢ demokratyczne cechy zycia spo-
tecznego pod warunkiem, ze odpowiednio wykorzystamy konflikt. Zja-
wisko konfliktu szkolnego za Olubinskim uznaj¢ za zlozona sytuacje
psychospoleczna, $wiadczacg o okreslonych rozbiezno$ciach w daze-
niach do realizacji celow, potrzeb i warto$ci migdzy jednostkami (np.
pojedynczymi uczniami, rodzicami, nauczycielami itp.) lub grupami
(np. klasg, rada rodzicow, rada pedagogiczng itp.)*. Wedlug tego auto-
ra sytuacje konfliktowe s3 nieodzownym elementem kazdego procesu
wychowawczego i ,moga ksztaltowa¢ rézne rodzaje zachowan i po-
staw - od antykreatywnych i uleglych, poprzez destrukcyjno-agre-
sywne, az do kreatywno-emancypacyjne”".

Konflikt bedzie miat cechy demokratyzujace, gdy spelni warunki
zjawiska wychowawczego w sensie edukacji humanistyczne;j®. Poniz-
sze uwarunkowania zmodyfikowatam na podstawie wilasnych obser-
wacji. Naleza do nich:

- S$wiadomos$¢ wystapienia sytuacji konfliktowej i jej charakteru

u przynajmniej jednej ze stron konfliktu;

15 M. Mendel, Pedagogika miejsca wspdlnego. Miasto i szkota, Gdansk 2017, s. 285.
16 A. Olubinski, Konflikt jako sytuacja wychowawcza, dz. cyt., s. 91.

17 Tamze, s. 100.

18 Tamze, s. 98.

MARTYNA PILAS



- jawno$¢ informacji na temat przedmiotu i okoliczno$ci sporu dla
wszystkich stron, przy zachowaniu tajno$ci wobec oséb, ktore
tymi stronami nie sg;

- podmiotowo-dialogowy charakter relacji w sferze stow, gestow
i realiow rozegrania konfliktu (np. podanie reki, zachowanie spo-
koju, usmiech, unikanie barier przestrzennych - siedzenie na tym
samym poziomie, zwracanie si¢ po imieniu, ustalenie odrebnego
czasu i neutralnego miejsca na rozwigzanie sporu, zaproszenie
mediatora itp.);

- pelne zaangazowanie stron przy przekonaniu o osigganiu obopol-
nych korzySci, obie strony sa wygrane;

- adekwatny sposob komunikowania sie, czesto bezposredni,
konfrontacyjny, a nawet agresywny, ktéry moze ulec modyfikacji
wraz z tempem rozwoju konfliktu;

- krytykowanie zachowan, a nie oséb;

- spokojny lub gwaltowny, krotkotrwaty lub diugotrwaly przebieg
w zalezno$ci od formy konfliktu oraz wielko$ci, zlozonosci
i natezenia problemu;

- rozegranie konfliktu nie musi zawsze prowadzi¢ do konkretnego
rozwigzania, ale do wymiany zdan, przedstawienia punktéw
widzenia, ustalenia wzajemnej odrebnosci i potrzeby zwrocenia
uwagi na problem, wystuchanie i okazanie zrozumienie.

DEMOKRACJA NIEKONSENSUALNA W SZKOLE

Na dluzszy komentarz zastuguje ostatni warunek. Sposob takiego ukia-
dania si¢ spotecznego i dialogowania, ktore jest w stanie, lecz nie musi
prowadzi¢ do porozumienia, czyli konsensusu, Leszek Koczanowicz
okreslit mianem demokracji niekonsensualne;j. Jest to polityka dialogu
w dzialaniu spotecznym. Politolog opierajac si¢ na literaturoznaw-
czej koncepcji polifonii Michaita Bachtina, spotecznej wieloglosowo-
$ci, powtarza, iz dialog ma charakter podmiotowy. Slowo jest zawsze
uzewnetrznionym, skonkretyzowanym autorem. W polemice z dwoma
modelami demokracji: antagonistyczno/agonistycznym typem Chan-
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tal Muffe oraz racjonalno-komunikacyjnym Jiirgena Habermasa, Ko-
czanowicz stwierdza:

Stosunki dialogowe sa wiec zawsze podmiotowe i jako takie przenosza
do sfery dialogu cale napiecie, jakie moze si¢ pojawia¢ miedzy réznymi
podmiotami. Dlatego dialog nie musi i na ogét nie prowadzi do konsensu,

prowadzi¢ musi, jezeli jest podjety, do lepszego rozumienia®.

Czy szkola jako konfliktogenna przestrzen ugruntowana dialogo-
wo moze realizowac zalozenia demokracji niekonsensualnej? W kolej-
nej czesci, w ktorej analizuje wyniki badan, postaram si¢ na to pytanie
odpowiedziec.

Jako nauczyciel i wychowawca podczas poszukiwania metodycz-
nego wsparcia dla dylematu, jakim byla niemoc wobec konfliktéw
szkolnych i ich krzywdzacych skutkéw (np. zmiany szkoly przez ucz-
nia), trafilam na propozycje amerykanskiej psycholog dzieciecej Jane
Nelsen®. Teoria oparta na koncepcjach psychologii indywidualne;j
austriackich psychiatrow, Alfreda Adlera i Rudolfa Dreikursa zakta-
da, ze gléwnym powodem postawy konfliktowej, w tym agresji i/lub
rezygnacji, jest poczucie frustracji z powodu braku poczucia przy-
naleznos$ci i znaczenia w danej spotecznos$ci, np. w instytucji, jaka
jest rodzina lub szkola, zla komunikacja i nieumiejetne rozgrywanie
sporéw i nieporozumien, brak réwnowagi w relacjach miedzyludz-
kich oraz zanik umiejetno$ci okazywania szacunku i empatii. Wedlug
Nelsen, pedagog, wykorzystujagc odpowiednie narzedzia, jest w sta-
nie w demokratyczny sposob spozytkowac przebieg sytuacji konflik-
towych, aby wplywa¢ na zachowania i postawy wychowankow, przy

19 L. Koczanowicz, Polityka dialogu. Demokracja niekonsensualna i wspdlnota krytyczna,
Warszawa 2015; L. Koczanowicz, Niekonsensualna koncepcja demokracji a perspekty-
wa juryscentryczna. Refleksje nad tekstem Artura Kozaka Dylematy prawniczej dyskre-
cjonalnosci, miedzy ideologiq polityki a teorig prawa, [w:] Perspektywy juryscentryzmu,
red. P. Jabtonski, P. Kaczmarek, M. Pazdziora, M. Pichlak, Wroctaw 2011, s. 87-92.

20 Zob. J. Nelsen, Pozytywna dyscyplina, Warszawa 2015; J. Nelsen, L. Lott, S. Glenn, Po-
zytywna dyscyplina w klasie, Milandwek 2017.
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jednoczesnym zachowaniu ich odrg¢bnosci, samodzielnosci, kreatyw-
nosci, odpowiedzialnosci i pewnosci siebie. Do przydatnych narzedzi
zalicza m.in.: regularne spotkania rodzinne i klasowe, rozpoczyna-
jace sie runda komplementow i konczace omawianiem problemow,
dobrowolny podzial zadan do wykonania w domu i klasie, dzialania
bez stéw, pytania pelne ciekawos$ci, pytania przekierowania, natu-
ralne konsekwencje zamiast kar, stosowanie zachet zamiast nagréd,
pozytywna przerwa, odmawianie z szacunkiem.

ANALIZA MATERIALU AUTOETNOGRAFICZNEGO

Do badania charakteru i specyfiki przypadku ze wzgledu na moje gle-
bokie zaangazowanie i uwiklanie w badane $rodowisko wykorzystalam
instrumenty etnograficzne i autoetnograficzne. Prowadzitam arkusze
obserwacji konfliktu, dziennik badacza i analizowatam dokumentacje.
Na potrzeby niniejszego tekstu zdecydowalam si¢ omowi¢ siedem chro-
nologicznie wybranych przypadkéw sytuacji konfliktowych, w ktorych
bylam strong jako osoba skonfliktowana lub mediator w okresie od
wrzes$nia 2018 do marca 2019 roku.

Jako glowny problem badawczy obralam sytuacje nierozwigza-
nych lub ignorowanych sporéw w szkolnictwie, ktére prowadzg do
destrukcji relacji, braku zaufania i wspoélpracy jako podstawy sukcesu
edukacyjnego uczniow. W toku badan wiasnych szukalam odpowiedzi
na pytania: Jaka jest kondycja relacji miedzy nauczycielami, rodzica-
mi i uczniami jako glownych aktoréow zycia szkoly, rozumianej jako
miejsce wspolne, czyli wspottworzone w warunkach konfliktu i dia-
logowania? Jak zastosowanie - w szkole objetej badaniem - metody
pozytywnej dyscypliny w kontekscie zalozen demokracji niekonsen-
sualnej wyraza praktyke dialogowania, ksztaltujagc demokratyczne
relacje pomiedzy: 1. uczniem a nauczycielem, 2. uczniem a rodzicem,
3. rodzicem a nauczycielem? W jakiej postaci moze sprawdzac si¢ jako
narzedzie pracy szkoty?

Przygotowujac arkusz obserwacji, wybratam kryteria: 1. czas trwa-
nia, 2. strony, 3. zrodlo, 4. dynamika, 5. forma ujawnienia si¢, 6. sytu-
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acje pokonfliktowe i skutki, 7. towarzyszace emocje. Na podstawie
obserwacji opracowalam analize konfliktow zréznicowanych pod
wzgledem charakterystyki uczestniczgcych stron. W kazdym przy-
padku bytam jedna z nich. W moim zestawieniu znajdujg si¢ naj-
bardziej czeste relacje, ale brakuje konfliktu na linii uczen - uczen,
uczen - rodzic oraz nauczyciel - nauczyciel. Spor nr 1 rozegrat si¢ na
linii nauczyciel - grupa rodzicéw, nr 2 nauczyciel -rodzic, nr 3 ro-
dzic -rodzic (nauczyciel jako mediator), nr 4 nauczyciel - dyrektor
(psycholog jako mediator), nr 5 nauczyciel - grupa rodzicow (pe-
dagog szkolny-mediator), nr 6 nauczyciel - grupa uczniéw (wycho-
waweca klasy jako mediator) oraz nr 7 nauczyciel -uczen. W kazdym
przypadku staratam si¢ zidentyfikowa¢ jego zrodto. Postuzylam sie
zmodyfikowanym przeze mnie zestawieniem przyczyn konfliktu
szkolnego Wajszczyk?®. Ustalilam przyczyny sporéw wedtug ich ko-
lejno$ci: nr 1 sprzecznos$¢ indywidualnych ocen i opinii, nr 2 nierow-
nomierny podzial przywilejow, pozycji, poczucie niesprawiedliwego
traktowania uczniow przez nauczyciela, nr 3 potrzeba bezpieczen-
stwa, stosowanie przemocy fizycznej przez jednego ucznia na dru-
gim, nr 4 niestosowanie si¢ do zasad i regul, sprzecznos¢ ocen i opinii,
nr 5 rozne poglady na temat warto$ci uwazanych za wazne, generali-
zacja w odbiorze reakgc;ji i roli nauczyciela, nr 6 sprzeczno$¢ indywi-
dualnych ocen i opinii oraz pogladéw na temat warto$ci uwazanych
za wazne (np. bezpieczenstwa i szacunku), rywalizacja o wladze mig-
dzy uczniami i nauczycielem, nr 7 nieréwnomierny podzial przywi-
lejow i pozycji, konfrontacja indywidualnych ocen i opinii, trudno$ci
w komunikacji. Jak wida¢, w wiekszosci przypadkéw ciezko byto
zidentyfikowa¢ jedno, konkretne zrédlo. Kazda sytuacja konflikto-
wa byta ztozonym, czesto dtugo rozwijajacym sie zjawiskiem, ktore
narastato do momentu kulminacyjnego, jakim zazwyczaj byla kon-
frontacja. Pod wzgledem formy analizowane konflikty mozna pod-
sumowac nastepujgco: nr 1 niespodziewana i gwaltowna rozmowa
nauczyciela z rodzicami, domagajacymi si¢ wyjasnienia zbyt surowe-

21 K. Wajszczyk, Konflikt w szkole, dz. cyt., s. 131.
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go potraktowania uczniow przez wychowawce, nr 2 atak, gwattowna
kiotnia miedzy rodzicem a nauczycielem dotyczgca niesprawiedli-
wego, lecz nieSwiadomego traktowania ucznia przez nauczyciela,
nr 3 pisemne zgloszenie (email) problemu wychowawcy ze stanow-
czym wyrazeniem oburzenia i potrzeby dzialania, naklonienie innego
rodzica do poniesienia odpowiedzialno$ci za stosowanie przemocy
fizycznej przez dziecko, nr 4 monolog dyscyplinujacy dyrektora wo-
bec nauczyciela, nr 5 burzliwa dyskusja miedzy nauczycielem a gru-
pa rodzicow, oskarzanie nauczyciela o nieodpowiednie wykonywanie
swoich obowigzkéw pedagogicznych i edukacyjnych oraz znecanie
sie nad uczniami, nr 6 przepychanki stowne miedzy nauczycielem
a uczniami, bojkot lekcji przez uczniow, proba pociagniecia do odpo-
wiedzialno$ci uczniéw, ktérym zabawa wymkneta sie spod kontroli,
nr 7 wycofanie si¢ ucznia z relacji spotecznych, bojkot w stosowaniu
sie do zasad panujacych w szkole, naméwienie ucznia do dyskus;ji
i wyjawienia problemu.

Omawiane konflikty charakteryzowaly si¢ r6zna dynamika, pozio-
mem natezenia i gwaltowno$ci, zazwyczaj jednak rozpoczynaly sie
od nagtlych konfrontacji (przypadek nr 1, 2 i 5), by nastepnie przybrac
posta¢ proby uspokojenia sytuacji, wyjasnienia sprawy, wyrazenia
zrozumienia dla problemu i wyciggniecia wnioskéw (nr 2, 3, 4, 6, 7).
Zdarzalo sig, ze podczas dyskusji pojawialy si¢ emocje, krzyk, ktotnia,
placz, rowniez po stronie dorostych. Konfliktom towarzyszyly naste-
pujace odczucia po mojej stronie: zaskoczenie, gniew, niedowierzanie,
wstyd, niezrozumienie, uczucie braku szacunku, zagubienie, zaklopo-
tanie, poczucie krzywdy, smutek, bezsilno$¢. W przypadku konfliktow,
w ktorych aktywnie i bezstronnie zaangazowany byl mediator, moz-
na mowic¢ o mniejszej gwaltownosci (nr 3, 4, 5, 6). Jednakze ani gwal-
townos$¢ konfliktow, ani emocje, jakie wywotywaly, nie miaty wpltywu
na najwazniejszg zaobserwowang przeze mnie ich wspolna ceche:
daly mozliwo$¢ wyrazenia opinii, wypowiedzenia si¢. Mimo ze cza-
sami punkty widzenia byly zupelnie sprzeczne, np. w przypadku nr 6,
odpowiednie rozegranie konfliktu poskutkowalo ich zaistnieniem
i wybrzmieniem. Wydaje sie, ze utajnienie lub zlekcewazenie go nie
przyniostoby podobnego efektu.
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Na koniec chcialabym zwroci¢ uwage na te momenty, ktore mo-
gly mie¢ wplyw na ich efektywno$¢ w sensie pedagogicznym i demo-
kratycznym. We wszystkich przypadkach konflikt byt sytuacja uswia-
domiong przez przynajmniej jedng ze stron. Starano si¢ zachowac
jawnos$¢ informacji poprzez danie szansy na wyjasnienie. Oprocz
przypadkéw nr 2 i 3, do konfrontacji doszto w sprzyjajacych warun-
kach, w oddzielnym pomieszczeniu, tylko w obecno$ci zaangazowa-
nych oséb. W czterech przypadkach skorzystano z pomocy mediatora:
wychowawcy klasy (nr 3 i 6), psychologa szkolnego (nr 4) i pedago-
ga szkolnego (nr 5). Prébowano zwroci¢ uwage na cechy zachowania,
a nie osoby przy jednoczesnym podkresleniu tych cech postepowania,
ktére zastugiwaly na docenienie. Prawie we wszystkich przypadkach,
oprocz konfrontacji nauczyciela z dyrektorem, starano si¢ doprowa-
dzi¢ do takiego ustania sporu, aby kazda ze stron mogta czu¢ si¢ wy-
grang. Obserwowane konflikty zakonczyly si¢ w pokojowy sposob, do-
szto do uspokojenia sytuacji lub pojednania, padly przeprosiny z ust
nauczyciela, rodzicow lub uczniéw.

ZAKONCZENIE

Podstawa pedagogicznego podejscia zaprezentowanego w niniejszym
artykule byl taki cel rozegrania sytuacji konfliktowej, aby wygrang oka-
zala sie kazda ze stron nie tylko z punktu widzenia moralnego lub wy-
chowawczego, ale takze w dziedzinie osobistych odczu¢, przekonan
i poczucia integralno$ci. Wydaje sig, ze omawiana strategia radzenia
sobie z konfliktem wpisuje si¢ w zalozenia demokracji niekonsensu-
alnej. W tym sensie moc moze traci¢ zwrot ,rozwigzywanie konfliktu”
na rzecz jego kierowania lub rozgrywania. Jednakze wta$nie danie pra-
wa kazdemu uczestnikowi sytuacji konfliktowej do gtosu, mozliwosci
wytlumaczenia si¢, na§wietlenia problemu, okazanie wzajemnego zro-
zumienia i mozliwosci wspdlnego ustalenia rozwigzan jest najbardziej
efektywne w sensie demokratyzacji zycia uczestnikow rzeczywistosci
szkolnej. Z pewnoscig nie jest to zadanie najlatwiejsze, wymaga wiecej
wysitku i czasu, ale z punktu widzenia demokracji niekonsensualne;
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jest to rozwigzanie najbardziej uprawnione. Takie podej$cie stano-
wi wizje ,przyzwoitego, wystarczajaco doskonatego spoteczenstwa,
demokracji, ktora musi nadej$¢”* w §rodowisku szkolnym, ktére dazy
do utrzymania demokratycznego charakteru.
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THE IMAGE OF SCHOOL IN A CONFLICT SITUATION AS A SPACE OF
DEMOCRATIC COMMONNESS. PERSPECTIVE OF NON-CONSENSUAL
DEMOCRACY

ABSTRACT: Conflict is an indispensable social element and the basis of a sub-
jective relationship. The methods of resolving disputes determine the success
or failure of the social group in terms of its subjective co-existence (democra-
tic co-vivendi). School is a place of constant clashing of different points of
view. The problem of unresolved or ignored disputes in education leads to
the destruction of relationships, distrust and cooperation as a basis for the
educational success of students. A school understood as a community and
a common space should shape civic attitudes. Thanks to the appropriate con-
flict culture in line with the assumptions of non-consensual democracy, it is
possible to preserve the democratic features of school reality.

KEYWORDS: school, conflict, democracy, non-consensual democracy, peda-
gogy of the common place



UTOPIA A EDUKACJA tom IV
red. Rafat Wtodarczyk, Wroctaw 2020

ANNA SZKOLAK-STEPIEN
Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie

NAUCZYCIEL WCZESNEJ EDUKAC]I W OBLICZU
UTOPIJNYCH WYOBRAZEN MATEK. KU TEORII
UGRUNTOWANE]J®

ABSTRAKT: Artykul podejmuje problem matczynej rekonstrukcji wzorcowego
nauczyciela wczesnej edukacji z zastosowaniem jako$ciowej strategii badaw-
czej (teoria ugruntowana badanego fenomenu). W rezultacie prowadzonych
badan skonstruowano hipoteze badawczg, stanowigca przyblizenie osadzonej
w kontekscie i bedacej interpretacja konkretnego procesu teorii ugruntowa-
nej i nakreslenie portretu idealnej sylwetki nauczyciela wczesnej edukacji (na-
uczyciela - mistrza) w oddolnej, utopijnej perspektywie matek.

SLOWA KLUCZOWE: nauczyciel wczesnej edukacji, wyobrazenia matek, teoria
ugruntowana

Pierwszym nauczycielem dziecka jest rodzic i to on stanowi dla nie-
go najbardziej znaczace wzory do nasladowania; to wlasnie on ksztal-
tuje w nim zasady moralne, postawy i umiejetno$¢ wspolzycia z innymi

1 Artykut zostal napisany na podstawie badan witasnych, umieszczonych w monogra-
fii Anny Szkolak-Stepien Wzorcowy nauczyciel wczesnej edukacji w narracjach matek.
W kierunku teorii ugruntowanej, Krakéw 2020.



288

ludzmi. W momencie pdjscia do szkoly role te¢ przejmuje nauczyciel-
-wychowawca, ktéry staje si¢ odpowiedzialny nie tylko za proces edu-
kacji swoich uczniéw, lecz takze - a moze nawet przede wszystkim -
za ich wybory zyciowe, sposoby myslenia, podejscie do zycia. Dlatego
nie moze dziwi¢ fakt, ze rodzice interesujg sie podejmowanymi przez
nauczycieli dzialaniami dydaktyczno-wychowawczymi, stawiaja przed
nimi wiele wymagan, kreuja jego idealng sylwetke.

WYMARZONY NAUCZYCIEL - WIZJA RODZICOW - RAMY
TEORETYCZNE BADAN WEASNYCH 2

Wbrew dominujagcym wyobrazeniom potocznym, dzisiejsza szkola czy
edukacja domowa stanowi pochodng czyjego$ wczorajszego marzenia.
Nie musiala taka si¢ zi$ci¢, mogla przybrac inny ksztalt. I przybiera. Ale
ten czy inny ksztalt oparty jest w jakiej$ swej mierze o pierwowzoér, model,
ideat?,

pisze Rafal Wlodarczyk. Wielu autorow prébuje rozpoznac wizje ro-
dzicow o doskonalym nauczycielu wczesnej edukacji. Jednak nalezy
zauwazy¢ réwniez, ze rézni rodzice maja odmienne wymagania, ktore
czesto sg sprzeczne ze sobg. Czesto sg one uwarunkowane réznymi
typami postaw rodzicow. Przed nauczycielami staje zatem nieproste
zadanie elastycznego dopasowania si¢ do zyczen rodzicow. Przyklady
rodzicielskich postaw wplywajacych na relacje z dzieckiem i nauczy-
cielem podajg Joanna M. Lukasik, Katarzyna Jagielska i Roman Solecki.
Sa to:

2 Na podstawie fragmentu monografii: A. Szkolak-Stepien, Mistrzostwo zawodowe na-
uczycieli wczesnej edukacji. Istota, tre$¢, uwarunkowania (wydanie poprawione i roz-
szerzone), Krakéw 2016, s. 118-125.

3 R. Wlodarczyk, Utopia w perspektywie pedagogiki wspotczesnej, [w:] Utopia a edukacija,
t. 1, red. J. Gromysz, R. Wlodarczyk, Wroctaw 2016, s. 67, https: //www.repozytorium.
uniwroc.pl/dlibra/publication /81191 /edition /78778?language=pl [3.03.2020].
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- rodzic dominujacy - ma wysokie oczekiwania wobec dziecka, sztywne
zasady, rzadko okazuje wsparcie, egzekwuje to, co jego zdaniem liczy
sie dla dziecka;

- rodzic zaniedbujacy - nie okazuje miloSci i wsparcia, nie kieruje si¢
nimi w relacji z dzieckiem, izoluje si¢ od dziecka, np. poprzez za-
trudnianie opiekunek, uciekanie si¢ we wilasna prace i przyjemnosci;
jego obecnos$¢ w domu ma wymiar fizyczny, brak jest emocjonalnego
wsparcia dziecka (np. nie stucha dzieci, nie zwraca na nie uwagi, nie
odpowiada na potrzeby psychiczne);

- rodzic pozwalajacy na wszystko - jest mily, wspierajacy, ale nie jest
w stanie ustali¢ i wyegzekwowac zasad, nie zna w relacji z dzieckiem
ograniczen i konsekwencji; bezkrytycznie i chronigco daje przyzwole-
nie na zachowania niedopuszczalne (np. bicie innych dzieci, zaniedby-
wanie innych dzieci);

- rodzic kochajacy i stanowczy - ma jasno okreslone zasady, wartosci,
normy zycia i ograniczenia; uczy tego swoje dzieci; okazuje im wspar-
cie; jest elastyczny, otwarty na relacje, gotowy wystucha¢ dziecko
nawet, gdy narusza zasady; jest stanowczy i konsekwentny, a jedno-
czesnie cieply wspierajacy; dziecko wie, ze jest kochane*.

Powyzsze postawy rodzicow nierzadko stanowig o kontakcie z na-
uczycielem. Musi on wystucha¢ kazdego rodzica i do kazdej z postaw
przyja¢ odpowiednie stanowisko. Wychowawca musi wiedzie¢, ze
wymagania, ktore oczekuje rodzic pozwalajacy na wszystko czy do-
minujacy nie zawsze muszg by¢ uzasadnione i spelnione. Jesli chodzi
o oczekiwania rodzicow kochajacych i stanowczych, nauczyciel row-
niez nie moze przyja¢ postawy permisywnej. Na drodze rozmowy obie
strony powinny znaleZ¢ takie rozwigzanie, ktdre bedzie do przyjecia
dla obu stron. Nie zawsze nauczyciel musi spetnia¢ to, czego pragnie
i oczekuje rodzic, jezeli uwaza on, ze nie jest to zgodne z panujgcymi
zasadami w szkole.

4 J. M. Lukasik, K. Jagielska, R. Solecki, Nauczyciel, wychowawca, pedagog: szkolne wy-
zwania, Kielce 2013, s. 115.
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Wedlug Tatiany Grabowskiej rodzice uwazaja, ze nauczyciel wczes-
nej edukacji:

— musi posia$¢ umiejetnos$¢ skutecznego komunikowania si¢ z dzie¢mi
i rodzicami, co w konsekwencji wplynie na uzyskanie niezbednych
informacji, pozwalajacych na odpowiednie funkcjonowanie ucznia
w szkole;

— powinien zna¢ psychologie i pedagogike, by méc w toku pracy z dzie-
ckiem przyzwyczaja¢ je do samokontroli i osiagania satysfakcji z od-
niesionych sukcesow;

- musi stworzy¢ odpowiednie stanowisko edukacyjne, wykorzystujac
odpowiednie metody i $rodki, opierajac sie na wiedzy pedagogiczne;j
w zalezno$ci od wieku i indywidualnych uwarunkowan i mozliwosci

dziecka®.
Iwona Czaja-Chudyba dodaje, ze

dostosowanie zaje¢ do mozliwo$ci poszczegdlnych uczniow powinno by¢
powigzane z potozeniem szczegdlnego nacisku na tworzenie atmosfery

wspolpracy i umiejetnosci spotecznych®;

- powinien zna¢ metody i techniki wia$ciwego monitorowania i diag-
nozowania osiggnig¢é¢ uczniow w zakresie umiejetnosci ogdlnych, jak
i kompetencji spotecznych;

- zaczynajac od wlasnej osoby musi, poznawac i ksztaltowa¢ wiasne
cechy charakteru, zna¢ swoje mozliwos$ci, wiedze, zna¢ obszary swej

niewiedzy’.

5 T. Grabowska, ,,Oby$ cudze dzieci uczyt...”- o trudnej sztuce bycia nauczycielem wczes-
nej edukacji dzieci, [w:] Pedagogika wczesnoszkolna, t. 2 Uczen i nauczyciel w zmie-
niajqcej sie przestrzeni spotecznej, red. M. Magda-Adamowicz, I. Kopaczynska, M. Ny-
czaj-Drag, Torun 2014, s. 212.

6 1. Czaja-Chudyba, Myslenie krytyczne w kontekstach edukacji wczesnoszkolnej, Krakoéw
2013, s. 6.

7 T. Grabowska, ,Obys cudze dzieci uczyt...”, dz. cyt., s. 212.
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Totez zdaniem Bozeny Muchackiej przygotowanie nauczycieli wcze-
snej edukacji powinno obejmowa¢ oddzialywanie na ich osobowos¢,
uruchomienie procesu tworczego®.

Jak twierdzi Henryk Kraszkiewicz, rodzice oczekuja od nauczycie-
li, m.in. informacji o postg¢pach dziecka w nauce oraz o problemach,
zanim te w ogole si¢ pojawig; takze wskazowek, rad i fachowej pomo-
cy w rozwigzywaniu problemow wychowankow; zrozumienia i wspar-
cia oraz otwartosci na sugestie i pro$by. Oczekujg réwniez akceptacji
i pozytywnego nastawienia, powstrzymywania si¢ od osadéw oraz
szacunku. Rodzice chcg, aby nauczyciele pelnili wiele rol jednoczes$-
nie, np. role wychowawcy (opieka nad uczniami oraz organizacja zy-
cia wewnatrzklasowego); dydaktyka (prawidlowa realizacja programu
nauczania); opiekuna zaje¢ pozalekcyjnych, organizacji szkolnych
i pracowni komputerowej; organizatora wycieczek i imprez szkolnych;
takze konkurséw szkolnych i miedzyszkolnych; terapeuty (przeciw-
dzialanie agresji, przemocy i wagarom)®. Mozna wobec tego zauwazyc,
ze wachlarz zyczen jest do$¢ szeroki.

Na oczekiwania rodzicoOw wobec instytucji szkolnej oraz nauczy-
cieli zwraca uwage Jozef Sowa. Autor zauwaza, ze szkola nie moze
skupia¢ sie tylko na przekazywaniu informacji, ale powinna prze-
de wszystkim praktycznie przygotowac uczniow do radzenia sobie
w réznych sytuacjach zyciowych, z ktéorymi moga spotkac si¢ w przy-
szlosci. Sowa podkresla tez, jak wazne jest zaangazowanie opiekunéw
w edukacje dziecka, szczegdlnie jesli ma ono pewne problemy z nauka.
Pomoc rodzicoéw jest budujgca nie tylko dla ucznia, lecz rowniez dla
nauczyciela, ktéry nie jest w stanie wystarczajaco duzo pracowac in-
dywidualnie z kazdym dzieckiem'™.

8 B. Muchacka, Model zawodowy nauczycieli przedszkoli i klas poczgtkowych na tle zmian
edukacyjnych w Polsce, [w:] Ksztalcenie nauczycieli przedszkoli i klas poczqtkujgcych
w okresie przemian edukacyjnych, red. B. Muchacka, K. Kraszewski, Krakéw 2004.

9 H. Kraszkiewicz, Oczekiwania wobec nauczycieli xx1 wieku (cz. 1), ,Wszystko dla Szkoty”
2010, nr 5, s. 9-10.

10 J. Sowa, Dylematy wspétczesnej szkoty, [w:] Edukacja Jutra xiiL. Tatrzanskie Seminarium
naukowe, t. 2, red. K. Zaton [i in.], Wroclaw 2007.
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Rowniez zdaniem Nelli Nyczkato

rodzice, powierzajac swoje dzieci trosce i opiece nauczycieli, oczekujg od
nich rzetelnej pomocy w realizacji tego wielkiego zadania, jakim jest prze-
kazywanie wiedzy, wychowanie i pomoc w budowaniu fundamentéw pod

przyszte zycie swoich dzieci™.

Przeto nauczyciel pelni tutaj szczegolng role. Dziecko w momencie
przyj$cia do szkoly jest zagubione, jest to dla niego szczegdlnie trudny
okres. Rodzice oczekujg wigc od nauczycieli, by ci wspierali ich dzieci,
motywowali oraz niejako zastepowali ich w czasie pobytu w szkole;
chcg, by dzieci zaufaly nauczycielom i dzigki temu z checia chodzily
na kolejne zajecia edukacyjne. Sami opiekunowie réwniez spodziewa-
ja sie ze strony pedagoga przekazywania aktualnych informacji na
temat wiedzy i umiejetno$ci dziecka. To normalne, ze rodzice chca
wiedzie¢ o ewentualnych trudnosciach ucznia w nauce lub jego prob-
lemach w kontaktach z réwie$nikami. Rodzice powinni mie¢ pewnos¢,
ze gdyby znaleZli si¢ w ciezkiej sytuacji zyciowej, beda mogli liczy¢ na
pomoc wychowawcy dziecka.

Poniewaz bardzo waznym aspektem jest zapewnienie bezpieczen-
stwa dziecku, dlatego tez gléwnym i uzasadnionym roszczeniem
stawianym nauczycielom przez rodzicéw jest zapewnienie uczniom
fachowej opieki oraz zminimalizowanie mozliwych zagrozen w szko-
le. Niestety Witold Kotodziejczyk zauwaza, ze rodzice majg coraz
mniejsze zaufanie do szkoly. Malo tego - coraz czesciej wybieraja dla
swoich synow i corek edukacje domowg. Chca zapewni¢ mlodym lu-
dziom dobrg przysztos¢, dlatego zapisuja swoje dzieci na wiele zajec
dodatkowych. Coraz wigksza cze$¢ rodzicoOw uwaza, ze szkola nie jest
w stanie odpowiednio przygotowac¢ uczniéw do doroslego zycia, ze
nauczyciele nie sa wystarczajgco dobrze przygotowani do realizowa-
nia tak waznego celu. Opiekunom zalezy na wspieraniu rozwoju dzieci,
dlatego chcieliby, aby placéwka o$wiatowa sprzyjala temu procesowi,

1 N. Nyczkato, Pedagogia Jana Pawta 11, Lublin - Stalowa Wola 2008, s. 76.
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a takze budowala charaktery miodych ludzi i pozwalata im wcigz od-
krywac¢ swoje talenty. Nauczyciele powinni zadba¢ o uksztaltowanie
osobowos$ci uczniéw zgodnie z zasadami moralnymi i etycznymi,

aby stali si¢ oni w przyszto$ci osobami §wiadomymi, odpowiedzialnymi za
losy kraju obywatelami, dla ktorych charakter - a nie spelnianie spotecz-
nych oczekiwan - jest podstawg wszelkich wyboréw dojrzatego i odpo-

wiedzialnego zycia .

Kolejna autorka probujaca nakresli¢ sylwetke nauczyciela — mistrza
w oczach rodzicéw uczniow w miodszym wieku szkolnym, Jolanta Bo-
nar stwierdza, ze rodzice czesto oczekuja takiego prowadzenia zajec,
by wspieraly one tworczos$¢ uczniow. Pozadane wsrdd rodzicow cechy
nauczyciela wczesnej edukacji to: autentycznos$¢, empatia, otwartosc,
asertywnos$¢, kreatywnos¢, elastycznosé, refleksyjno$¢ i innowacyj-
nos$¢. Dla opiekunow uczniéw wiasnie te cechy sg istotne ze wzgledu
na to, ze ,tworczy nauczyciel wplywa na poziom kreatywnosci ucz-
niow, poniewaz dla wielu z nich jest wzorcem osobowym i modelem
do nasladowania”®. Dostosowywanie si¢ do zmian, nadgzanie za no-
winkami, wyszukiwanie nowych i pomystowych rozwigzan to obowia-
zek nauczyciela. Na etapie edukacji wczesnoszkolnej znamienng role
odgrywa inicjatywa nauczyciela, ktorego zadaniem jest przeprowadze-
nie interesujgcych zaje¢ dydaktycznych. Zabawy, wyjscia do ciekawych
miejsc oraz inne rozwigzania powinny ulatwia¢ uczniom konstruowa-
nie wiedzy i poznawanie Swiata. Zainteresowanie okreslonym tema-
tem, pobudzenie konkretnych procesé6w myslowych oraz catoksztalt
animacji otoczenia umozliwia efektywna nauke. Szeroko pojmowa-
na kreatywnos$¢ w powigzaniu z elastycznos$cig tworzy niezastapiony
duet budujacy postaé¢ nauczyciela. Domeng wspéliczesnosci jest roz-
woj. Dlatego tez wzbogacanie form nauczania jest nieodzowng jego

12 W. Kolodziejczyk, O czym zapomniata dzis szkota?, [w:] Edukacja jako odpowiedz. Odpowie-
dzialni nauczyciele w zmieniajgcym sie Swiecie, red. G. Mazurkiewicz, Krakow 2014, s. 393.

13 J. Bonar, Twdérczy nauczyciel wczesnej edukacji, [w:] Nauczyciel wezesnej edukacji na dro-
dze do profesjonalnego mistrzostwa, red. W. Lezanska, Lodz 2011, s. 122.
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czescia. Nauczyciele powinni zatem zerwaé kajdany ograniczen, ktore
niejednokrotnie sami zakladaja. Tworcze myslenie nie pojawia si¢ bo-
wiem z nicosci, lecz jest etapem zmiany, zarazem checia jej podjecia,
poszukiwaniem czego$ odmiennego, czegos$, co mogtoby ulepszyc¢ rze-
czywisto$¢. Thomas Gordon w swej teorii wychowania wyraznie za-
znacza, iz decyzja o dopuszczeniu do siebie kreatywnych mysli badz
tez ich tlumienie zalezy od samego czlowieka. Pisze, ze

niemal wszyscy ludzie maja $wiadomos$¢, ze sami ograniczamy zdolno$¢
do tworczego myslenia o rzeczach, ktére mogliby$my zmieni¢. Nie jest

fatwo oderwac si¢ od tego, co normalne, tradycyjne, co zwykle robiliSmy.

Rodzice od pierwszych chwil zycia dziecka podejmuja préby
uatrakcyjnienia rzeczywistosci, pokazania dziecku $wiata z lepszej
perspektywy, czesto przy tym odkrywajac go na nowo. Podobnie jest
z nauczycielami, ktorzy kontynuuja prace rozpoczeta przez rodzicow
we wczesnym etapie dziecinstwa.

PLASZCZYZNA METODOLOGICZNA ZALOZEN BADAN
WLASNYCH

Badacz odkrywajgcy teorie ugruntowang, z dwoéch dominujacych sposoboéw
widzenia rzeczywisto$ci spolecznej: mechanistycznego i humanistycznego,
wybiera humanistyczny. Przy pomocy mechanistycznej wizji rzeczywisto-
$ci spolecznej mozna wyjasni¢ tylko istnienie spotecznych form niezalez-
nie od definicji sytuacji. Humanistyczna, méwigc inaczej interpretatywna,
perspektywa natomiast koncentruje si¢ glownie na ksztattowanych symbo-
licznie ludzkich procesach poznawczych i widzi w tych procesach klucz do

wyjasnienia i rozumienia ludzkiej rzeczywisto$ci®.

14 T. Gordon, Wychowanie bez porazek w szkole, Warszawa 2007, s. 172.
5 K. T. Konecki, Studia z metodologii badan jakosciowych. Teoria ugruntowana, Warsza-
wa 2000, s. 34.
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W najprostszym uje¢ciu teoria ugruntowana to spojny system metod
jakosciowych, opracowany przez Barneya Glasera i Anselma Straussa
i opisany w 1967 roku w ksigzce The Discovery of Grounded Theory: Stra-
tegies for Qualitative Research. Teoria ugruntowana przyjmuje, ze rze-
czywisto$c¢ spoteczng najlepiej rozumiejg zaangazowani w nig aktorzy.
Neguje wiec funkcjonalistyczne podejscie, w ktérym badacz, przyste-
pujac do prac, odwoluje sie do wczedniej opracowanego modelu teore-
tycznego, poniewaz powoduje to jedynie samopotwierdzanie sie danej
koncepcji. Metoda teorii ugruntowanej zakltada, ze w miare jak w ko-
lejnych etapach zbierany jest material badawczy, teoria sama wylania
si¢ z danych, a wiec gruntuje si¢ w terenie. Nalezy zatem traktowac jg
przede wszystkim jako teori¢ dotyczaca konkretnej spoteczno$ci, okre-
Slonej problematyki - najlepiej do niej pasujaca.

Teoria ugruntowana wigzana jest ze Szkolg Chicagowska. Jest ,for-
m3 etnografii socjologicznej, postulujacej dostownie wyjscie badacza
na ulice, odtozenie podrecznikéw, stuchanie i patrzenie, i jednoczes$nie
synonimem bogatej tradycji badan terenowych””, oraz symbolicznym
interakcjonizmem, zwanym teorig psychosocjologiczng, ktéry skupia
sie na ludzkich interpretacjach znaczenia obiektow w otaczajacym
$wiecie i dynamicznej gry ludzkich zachowan.

Teoria ugruntowana jest zazwyczaj teorig sredniego zasiegu - ta-
twa do zoperacjonalizowania, gdyz jej pojecia wywodza sie z obser-
wacji i opisu $cisle wyodrebnionego do badan obszaru empirycznego.
Teorie $redniego zasiegu, w przeciwienstwie do wielkich teorii so-
cjologicznych xx wieku, ,skladaly sie z abstrakcyjnych interpretacji
okreslonych zjawisk spotecznych ugruntowanych w danych”®, ,sg
ukazaniem jakiego$ procesu, jego stadiéw i warunkéw pojawienia si¢
tych stadiéw”®®, co pozwala wiec na procesualne ujecie rzeczywistosci.

16 B. Glaser, A. L. Strauss, The Discovery of Grounded Theory: Strategies for Qualitative
Research, Chicago 1967.

17 K. OReilly, D. Paper, S. Marx, Demystifying Grounded Theory for Business, Research,
,Organizational Research Methods” 2012, vol. 15, s. 248.

18 K. Charmaz, Teoria ugruntowana, Warszawa 2009, s. 14.

19 K. T. Konecki, Studia z metodologii badan jakosciowych, dz. cyt., s. 39.
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Poprzez swa elastyczno$¢ metoda teorii ugruntowanej umozliwia utrzy-
manie w trakcie badan kontekstu odkrycia, co oznacza, ze dzigki proce-
durom mamy zdolno$¢ poszukiwania i odkrywania zjawisk, ktérych na
poczatku badan nie szukaliSmy. Budowanie teorii jest zatem procesem,
a nie tradycyjng weryfikacja wczes$niej zbudowanych hipotez na podsta-
wie pdzniej zebranych danych?.

Badania wlasne maja charakter eksploracyjny. Ich celem jest wy-
pracowanie teorii ugruntowanej: zaproponowanie nowej koncepcji,
ktéra wylaniajac sie z danych empirycznych gromadzonych przez
badacza (a zatem konstruowana), uzyskanych na podstawie rozméw
(wywiad jakoSciowy) z 22 matkami uczniow w mtodszym wieku szkol-
nym, moglaby nakresli¢ potrzeby spoleczne wobec osoby nauczyciela
wczesnej edukacji. W efekcie prowadzonych prac mozliwe bylo sfor-
mutowanie hipotezy badawczej, stanowigcej przyblizenie osadzo-
nej w kontekscie i bedacej interpretacja konkretnego procesu teorii
ugruntowanej i skonstruowanie portretu idealnej sylwetki nauczyciela
wczesnej edukacji (nauczyciela - mistrza) w oddolnej, utopijnej per-
spektywie matek.

Przedmiotem podjetych badan sg zatem wyobrazenia matek ucz-
niow w miodszym wieku szkolnym na temat modelowej sylwetki na-
uczyciela ich dzieci. Zrodtem zainteresowan badacza jest glebia tego
zjawiska, ale jednoczesnie jego réznorodnosc.

Gloéwny problem badawczy przybrat posta¢ nastepujacego pyta-
nia: Jak przedstawia si¢ obraz wzorowej sylwetki nauczyciela w §wietle
oczekiwan matek uczniow w mlodszym wieku szkolnym?

Dla potrzeb badan empirycznych zastosowano celowy dobdr pro-
by, na podstawie ktérego zostaly stworzone kluczowe kategorie:

- wiek matek - miedzy dwudziestym piatym a czterdziestym
piatym rokiem zycia, co wynika z prawdopodobienstwa posia-
dania w tym przedziale wiekowym dziecka w mlodszym wieku
szkolnym;

20 Tamze, s. 27.
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- wyksztalcenie matek - podstawowe, gimnazjalne, zawodowe,
Srednie, niepelne wyzsze, wyzsze, inne;

- miejsce zamieszkania matek - duze miasto, male miasto, wie$
(wszystkie kobiety, biorgce udziat w badaniu, mieszkaja na tere-
nie wojewodztwa Swietokrzyskiego);

- struktura rodziny - pelna: naturalna, zrekonstruowana; niepet-
na: sieroca, rozbita, samotna matka niezamezna;

- liczba posiadanych dzieci - dziecko w mlodszym wieku szkol-
nym to dziecko najmlodsze, najstarsze, jedynak, ktore z kolei.

Proces wylaniania si¢ / konstruowania teorii ugruntowanej na posta-

wie jakos$ciowych wywiadéw badawczych z matkami uczniow w miod-
szym wieku szkolnym oraz pelna procedura analityczna zostaly opisane
w monografii wymienionej w odwotlaniu do tytutu artykutu.

HIPOTEZA BADAWCZA - APROKSYMACJA TEORII
UGRUNTOWANE]J

Zastosowana w badaniach empirycznych metodologia teorii ugrun-
towanej pozwala zainicjowac proces analityczny i umozliwia kontrole
prawomocnosci wnioskow teoretycznych z nich ptynacych. Nalezy
pamietac, ze metodologia teorii ugruntowanej wzbudza od poczatku
istnienia liczne kontrowersje, a co wiecej wystepuje w réoznych odmia-
nach, dlatego zarzuca si¢ nazbyt elastyczne aplikowanie jej zasad
w zalezno$ci od potrzeb.

W rezultacie prowadzonych prac - zbierania prébek, pisania no-
tatek, transkrybowania, kodowania, prowadzonych w ramach procesu
wylaniania si¢/konstruowania teorii ugruntowanej na podstawie ja-
kosciowych wywiadéw badawczych z matkami uczniow w mlodszym
wieku szkolnym, w danych empirycznych umocnita sie pewna hipote-
za pozwalajaca na nakreslenie portretu idealnej sylwetki nauczyciela
wczesnej edukacji w Swietle oczekiwan spoleczenstwa. Zaklada ona,
ze oczekiwania badanych matek oscyluja wokét czterech obszardw,
ulozonych wedlug stopnia natezenia wypowiedzi, a mianowicie: kom-
petencji profesjonalnych nauczycieli wezesnej edukacji, ich wizerunku
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osobowosciowego, kwalifikacji zawodowych oraz cech profesjonalno-
-podmiotowych. Zatem wedlug zebranych ugruntowanych danych
empirycznych obraz wzorowej sylwetki nauczyciela wczesnej edukacji
ksztaltuje si¢ nastepujaco:

1. Jest to osoba, ktora dysponuje wysokim poziomem kompetencji
profesjonalnych, czyli wszechstronng wiedza ogdlng, psychologiczno-
-pedagogiczna, metodyczna, szerokim zakresem umiejetnosci peda-
gogicznych oraz reprezentuje postawy spoleczne, przede wszystkim
postawe twdérczg, moralna, zaangazowanie w rozwoj zawodowy.

2. To osoba o okreslonych cechach osobowosci, z poczuciem hu-
moru, co ma zasadnicze znaczenie w budowaniu pozytywnych relacji,
motywowaniu uczniéw do nauki i dzialania, zachowaniu dobrego sa-
mopoczucia uczniéw w klasie i stymulowaniu ich prawidlowego roz-
woju. Stosuje zasady demokratycznego stylu wychowania.

3. Jest absolwentka renomowanej, panstwowej uczelni pedago-
gicznej na kierunku pedagogika, specjalnos¢ pedagogika przedszkolna
1 wczesnoszkolna, stale podnoszaca swoje kwalifikacje zawodowe.

4.1 wreszcie, jest to mloda kobieta o dtugim stazu w zawodzie. Pol-
ka, katoliczka, mezatka posiadajgca dzieci, o eleganckiej i jednoczes$-
nie skromnej prezencji.

ZAKONCZENIE

Matki kreuja utopijne wyobrazenia o doskonalym nauczycielu wcze-
snej edukacji,

wymagajg od nauczyciela idealnego wedtug nich zachowania, zapominajac
przy tym, ze nie jest on bezblednie funkcjonujacg maszyna. Jest zwyczaj-
nym czlowiekiem, ktéry ma prawo do stabosci i bycia niekonsekwentnym.
Jak w kazdej profesji, tak i w tym zawodzie, pracujq ludzie bardziej i mnie
do$wiadczeni. Procz tego ludzie ci pracuja w ciagglej niepewnosci, w at-
mosferze nieustannych zmian zarzadzen i projektow, ze §wiadomoS$cia
niesatysfakcjonujacej sytuacji finansowej polskiej o§wiaty. Niestety wéréd

nadmiaru oczekiwan, zapomina si¢ czesto o prawach i potrzebach na-
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uczycieli lub chociazby wdziecznos$ci za trudy wlozone w ich codzienna
prace i nieustanne doskonalenie swoich kompetencji, ktére przeklada¢
sie bedzie na lepsza wspdlprace z wychowankami oraz prowadzenie ich

przez zycie w nalezyty sposob?.

Prezentowane wnioski sg teoretyczng interpretacja wylonionych
danych dotyczacych wyobrazen matek w stosunku do nauczyciela
wczesnej edukacji. Nie s3 one jedyng mozliwg konkluzja na ten temat.
Stanowi¢ mogg jedynie propozycje badawcza i inspiracje dla dalszych
studiow w tym obszarze
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AN EARLY CHILDHOOD EDUCATIONS TEACHER IN FACE
OF UTOPIAN IMAGINATIONS OF MOTHERS. TOWARDS
A GROUNDED THEORY

ABSTRACT: The article addresses the problem of mother model reconstruction
of an early childhood education teacher using a qualitative research strategy
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(grounded theory of the studied phenomenon). As a result of research it was
possible to formulate a research hypothesis that brings closer the grounded
theory in context and as interpretation of specific process. It also enabled to
create a portrait of a perfect an early childhood education teacher (a teacher-
-master) in the grass-roots, utopian perspective of mothers.

KEYWORDS: early childhood education teachers, imaginations of mothers,
grounded theory
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UTOPIA A EDUKACJA DOMOWA

ABSTRAKT: Tekst przybliza zagadnienia rodzimej edukacji domowej. Zostat
napisany z perspektywy przede wszystkim praktyka, edukatora domowego.
W Polsce istnieje jeden model edukacji domowej, ktéry mozna okresli¢ jako
szkota na odleglo$¢. Dla poréwnania autorka opisuje trzy modele edukacji do-
mowe]j w kanadyjskiej Albercie. Celem artykulu jest réwniez refleksja nad na-
stepujacymi zagadnieniami: (1) czy edukacja domowa jest idealnym modelem
ksztatcenia?; (2) do czego stuzy podstawa programowa w edukacji domowej?;
(3) czy obowigzkowe egzaminy bywaja przydatne?

W artykule opisano do$wiadczenia z ponadprogramowg nauka laciny na
etapie wczesnoszkolnym oraz pozytywne skutki braku egzaminéw z tego
przedmiotu. Autorka potwierdza efektywnos¢ pracy takze na gruncie lingwi-
stycznym specyficznej triady: dziecko, nauczyciel i rodzic. Pionierem w takim
podejsciu byt Shinichi Suzuki. Uczyt on z dobrym skutkiem gry na skrzypcach
dziecko i jego rodzica.

W Polsce formalnie nauczanie domowe jest mozliwe od wczesnoszkolne-
go etapu az do matury ucznia. Autorka nawigzuje réwniez do unijnych kluczo-
wych kompetencji, tym samym przyjmuje teze uczenia si¢ przez cale zycie.

SLOWA KLUCZOWE: edukacja domowa, egzaminy, Alberta, Kanada, tacina, Shi-
nichi Suzuki, podstawa programowa, kompetencje kluczowe

Edukacja domowa to nie tylko duza odpowiedzialno$¢, lecz takze
niemale wyzwanie. W pierwszej kolejnosci nalezy wybra¢ przyjazng
szkote. Moze sprawi¢ to problem, poniewaz wielu dyrektoréw nie po-
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siada odpowiedniej wiedzy o tej formie nauczania. Zalézmy jednak, ze
ten etap zostal zrealizowany. Przed nami kolejne decyzje. Okazuje sie,
ze sg trzy mozliwe modele nauki w domu. Pierwszy to podgzanie za
podstawg programowq realizowang w szkole. Mamy tutaj do czynienia
z systemowa szkolg - z ta ro6znica, ze jej program realizujemy w domu.
W drugim modelu mozemy dowolnie wybiera¢ przedmioty, ktore
chcemy realizowa¢ zgodnie z podstawa programowa, i oprécz tego,
co oferuje szkola, przerabia¢ dodatkowe przedmioty wedlug wlasnego
autorskiego programu. W tym przypadku mozemy wypracowac¢ kom-
promis miedzy szkolg systemowg a edukacjg domowg rozumiang jako
bardziej liberalng forme ksztalcenia. Trzecia $ciezka to catkowicie au-
torski program.

Innymi stowy, opisane mozliwosci to:

1. edukacja na odleglo$¢ kontrolowana przez szkote,

2. wspolna odpowiedzialno$¢ rodzicéw i nauczycieli szkoly,

3. edukacja domowa kontrolowana przez rodzicow wspottworzona

z dzie¢mi.

Dla wszystkich edukatoréw domowych jest przewidziane dofinan-
sowanie na pomoce naukowe, przy czym najwicksze - dla pierwszego
modelu, najmniejsze — dla ostatniego.

Opisana $ciezka wybordéw jest mozliwa w odleglej Albercie, w Ka-
nadziel. Kazda z dziesigciu kanadyjskich prowincji ma rézne regulacje
prawne w tej kwestii?2. W Polsce dofinansowanie dla edukatoréw do-
mowych nie jest regulowane prawnie. Co nie znaczy, ze nie istnie-
je. Jest rzadko$cia i jest to zazwyczaj dobra wola dyrektora szkoty?.

1 Oficjalna strona dla edukacji domowej prowincji Alberta w Kanadzie: Homeschooling
in Alberta, https://thecanadianhomeschooler.com/canadian-homeschool-laws-alber-
ta/ [27.06.2019].

2 Warto w tym miejscu zapytaé, czy w Polsce byliby$my gotowi na lokalne merytorycz-
ne zarzadzanie o$wiatg i przyjecie odmiennych rozwigzan w kazdym wojewddztwie?

3 Tak bylo przez krétki czas w Chrzescijaniskiej Szkole ,Arka” we Wroctawiu (szkota nie-
publiczna). Dotacja rocznego stypendium w wysokosci 600 zt zakonczyla si¢ wraz z rza-
dowymi cieciami subwencji budzZetowej dla uczniéw spelniajgcych obowigzek szkolny
poza szkola. Por. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 grudnia 2015 .
w sprawie sposobu podziatu czesci oswiatowej subwencji ogélnej dla jednostek samo-
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Istniejg jednak szkoly przyjazne edukacji domowej, rowniez prywatne,
w ktorych przez caly rok edukatorzy placa miesigczne skladki*. Kwe-
stie finansowe edukacji domowej w Polsce sa bardzo zrdznicowane.
Fakt, ze edukatorzy domowi wedrowali po catej Polsce w poszukiwa-
niu przyjaznej szkoty, nie powinien z tego powodu dziwi¢. O tej we-
drowce bedzie jeszcze mowa.

Edukacje domowa w Polsce i Kanadzie laczy poszukiwanie szkoly
przyjaznej tej formie edukacji. Jednak inaczej niz w Albercie, u nas
wchodzi w gre tylko jeden model edukacji domowej - ten opisany
wcze$niej jako (kontrolowana przez szkote) edukacja na odleglosc.
W takim tez rozumieniu edukatorzy domowi sg zobowigzani do reali-
zacji podstawy programowej ze wszystkich podstawowych przedmio-
tow?, co jest weryfikowane na corocznych egzaminach. Wyjatkiem sg
tutaj przedmioty artystyczne oraz sportowe. Z tych ostatnich eduka-
torzy domowi nie s3 rozliczani.

Edukacja domowa w Albercie jest warta uwagi witasnie ze wzgle-
du na jej zréznicowanie. Tego rodzaju wybor jest wazny z punktu
widzenia nie tylko rozwoju mlodego czlowieka, lecz takze rodzi-
ca, obywatela, ktérego obdarza si¢ kredytem zaufania. Co ciekawe,
z informacji zamieszczonych na oficjalnej stronie Alberty wylania sie
model nauczania w petni zintegrowany z podstawg programows, co
moze sprawia¢ wrazenie, ze nie jest to wlasciwie edukacja domowa.
Nowicjuszom doradza si¢ wybor trzeciego modelu (przynajmniej na
pierwszy rok edukacji), ktéry w praktyce oznacza maksymalng swo-
bode w uczeniu sig®.

rzadu terytorialnego w roku 2016 (Dz. U. poz. 2294) http: //prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/
DocDetails.xsp?id=WDU20150002294 [24.03.2020].

4 Tak jest w Spotecznej Szkole Podstawowej z Oddzialami Integracyjnymi ,Amigo” we
Wroclawiu. Sktadka miesigczna w roku szkolnym 2018 /2019 wynosita 50 zt.

5 Podstawa programowa - Szkola podstawowa v-vi, https://podstawaprogramowa.
pl/Szkola-podstawowa-1v-vi [29.06.2019].

6 Oficjalna strona edukacji domowej dla prowincji Alberta w Kanadzie: First Steps to
Homeschooling and How to Homeschool in Alberta, http: //albertahomeschooling.ca/
firststeps.html [27.06.2019].
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Edukacja domowa w Polsce na tle innych panstw europejskich wy-
pada pozytywnie. Przykladowo w Niemczech nie mozna praktykowac
jakiejkolwiek edukacji domowej - jest tam nielegalna od 1919 roku’.
W Polsce natomiast 24 kwietnia 2014 roku zostato wprowadzone bar-
dzo korzystne prawo pozwalajace dyrektorom szkot udziela¢ zezwo-
lenia na edukacje domowg w dowolnym momencie roku®. Do tego
czasu na edukacje domowg mozna bylo przejs¢ jedynie z poczat-
kiem roku szkolnego. By uzyska¢ w naszym kraju zgode na te forme
edukacji, edukatorzy domowi sg zobowigzani do przedtozenia opinii,
ktora dziecko otrzymato w poradni psychologiczno-pedagogicznej,
co od 19 marca 2009 roku jest swego rodzaju prawnym fenomenem.
Ciekawe jest to, ze w Swietle prawa opinia specjalistow nie wptywa
na decyzje¢ dyrektora szkotly, a wlasnie wokoét tego dokumentu nara-
sta coraz wigcej kontrowersji. Spotegowala je ustawa z 14 grudnia
2016 roku®. Zgodnie z jej zapisami opini¢ niezbedna do przejscia na
edukacje domowa moze wydac¢ wylacznie publiczna oraz rejonowa
poradnia psychologiczno-pedagogiczna. W konsekwencji tej decy-
zji oraz coraz wiekszej popularnosci edukacji domowej nierzadko
w poradniach tworzg si¢ kolejki oraz wydluza si¢ czas oczekiwania
na badania i opini¢. Trzeba doda¢, ze jest ona potrzebna zaréwno
na poczatku edukacji domowej, jak i przy zmianie szkoty oraz kie-
dy dziecko konczy kolejny etap szkolny. Ustawa, ktéra tylko przy
edukacji domowej wprowadzita regionalizacje poradni, wprowadzi-
fa rowniez tylko dla tej formy edukacji regionalizacje szkétl. Czy nie
bytoby rozsadniej znies¢ ten wymog formalny, ktéry bardzo anga-
zuje czasowo i nierzadko tez emocjonalnie? Anna Zielinska w arty-
kule Aspekty prawne nauczania domowego przyznaje, ze najwiekszy

7 A. Grunau, E. Schumacher, European court rules against German homeschooling family,

https: //www.dw.com/en/european-court-rules-against-german-homeschooling-
-family/a-47021333 [10.01.2019].

8 Art. 16 ust. 10 ustawy z 24 kwietnia 2014 r. o zmianie ustawy o systemie o$wiaty (Dz. U.
poz. 642), http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20140000642
[10.01.2019].

9 Art. 37 ust. 2 pkt 1 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe (Dz. U. poz. 59)
http: //prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=wdu20170000059 [10.01.2019].
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problem moze stwarza¢ zawarto$¢ merytoryczna opinii, ktéra budzi
réwniez sporo watpliwosci wsrdéd pedagogéw i psychologoéw, po-
dobnie jak stosowanie zréznicowanych praktyk przez poszczegdlne
poradnie'. Do dzisiaj ta kwestia jest nierozwigzana i drazliwa. Na-
rzucona decyzja o wizytach u psychologa i pedagoga moze mialaby
sens, gdyby od 2009 roku istniat oficjalny program u$wiadamiajacy
wszystkich pracownikow poradni, czym jest edukacja domowa. Ana-
logicznie - rowniez kazdy dyrektor szkoly, przynajmniej publiczne;j,
powinien dysponowa¢ podstawowa wiedzg na ten temat. Tak jed-
nak nie jest. Czy w scentralizowanym systemie podstawowa wiedza
o roznych formach edukacji - przynajmniej w panstwowych placow-
kach - nie powinna by¢ powszechna? To raczej retoryczne pytanie.
Jest to réwniez jeden z powodow wedrowek edukatorow domowych
w poszukiwaniu ,rozumiejacej” szkotly. Jak juz wspomniano, ustawa
o regionalizacji szkot zablokowala w duzej mierze swobode w poszu-
kiwaniu szkoly - potrzebnej nie tylko na czas egzaminéw. Wazny jest
rowniez czynnik integrujacy srodowisko edukacji domowej. Nasuwa
sie nastepujacy wniosek: tego rodzaju sprawy nie powinny by¢ roz-
strzygane przez politykéw albo politycy powinni bazowac¢ na sze-
roko zakrojonych badaniach: socjologoéw, psychologéw, pedagogow.
Efekt obecnych decyzji jest niedobry, ograniczanie wyboru szkotly
do wojewddztwa, w ktérym mieszkamy, jest ograniczeniem wolnosci
obywateli. Ograniczeniem kontaktéw z ludzmi we wcigz rosngcym,
jednak nadal matym Srodowisku edukatoréw domowych oraz utrud-
nieniem procesu socjalizacji (ktéry jest drazliwym tematem).
Niniejsze rozwazania prowadza do odpowiedzi na pytanie, czy
edukacja domowa jest idealnym modelem ksztalcenia. Za przyklad
niech postuzy osobiste doswiadczenie autorki. Kiedy w 2012 roku de-
cydowaliSmy si¢ na uczenie w domu, chcieliSmy jako rodzina kontynu-
owac nasze dotychczasowe cele. ZamierzaliSmy prowadzi¢ regularny
tryb zycia, samodzielnie przygotowywac positki, wysypia¢ sie, mie¢

10 A, Zielinska, Aspekty prawne nauczania domowego, [w:] Edukacja domowa w Polsce.
Teoria i praktyka, red. M. Zakrzewska, P. Zakrzewski, Warszawa 20009, s. 483.
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kontakt z przyroda i - co wazne w dzisiejszych czasach - mie¢ dystans
do ekranow. To wszystko po to, by obnizy¢ poziom stresu, ktéry to-
warzyszy mieszkancom nie tylko duzych miast. W przypadku edukacji
domowej stresem mogg by¢ dodatkowo egzaminy. W Albercie nie ma
egzamindw - jest rozmowa. Nasze polskie doswiadczenia z egzami-
nami nie byly tatwe, szczegodlnie te pierwsze, kiedy moj uczen, wtedy
sze$ciolatek, musiat stang¢ przed trzyosobowq komisjg, ktora spraw-
dzata jego postepy w czytaniu. W trakcie tego egzaminu uswiadomitam
sobie, ze wladciwie gtéwny egzaminator méglby zapyta¢ nauczyciela/
rodzica, jakie sg postepy dziecka w czytaniu. Czy wybdr miedzy eg-
zaminem a sprawozdaniem nie bylby lepszym rozwigzaniem? Jako ze
byliSmy w szkole przyjaznej edukacji domowej, cho¢ byl to dla niej
debiut na etapie wczesnoszkolnym, wszyscy robiliSmy postepy: szko-
fa pracowala nad formg egzamindéw przyjazng szeSciolatkom, ktérych
przybywalo, a my - nad wilasng autoprezentacja i radzeniem sobie ze
stresem. Wtedy eksplorowaliSmy najchetniej nature, bo jak wiadomo
medicus curat, natura sanat.

Dalsze poszukiwania odpowiedzi na pytanie, czy edukacja domo-
wa jest idealnym modelem ksztalcenia, sklaniajg si¢ do przyjrzenia si¢
dwom aspektom. Pierwszy z nich dotyczy prawa. W Polsce edukacja
domowa polega przede wszystkim na realizacji podstawy programowe;j
poza szkola. Dodatkowo jest zbiurokratyzowana: wymagana jest opinia
z poradni psychologiczno-pedagogicznej oraz coroczne obowigzkowe,
liczne egzaminy. Rozwigzania w Albercie sg prostsze i korzystniejsze,
poniewaz mniej sformalizowane, a rodzicom (edukatorom) pozosta-
wia sie mozliwos¢ wyboru. Drugi aspekt — mentalny - jest zwigzany
z nastawieniem do $wiata oraz z pewnymi oczekiwaniami, jakie mamy
wobec niego i samych siebie. Nawet przy obecnym stanie prawnym
w Polsce to méglby by, jesli nie idealny, to przynajmniej dobry mo-
del dla tych, ktérzy majg potrzebe poznania wiasnych dzieci. Ten typ
ksztalcenia umozliwia podjecie metody bardziej zindywidualizowane;j
wobec ucznia, niz oferuje szkota.

Do czego stluzy natomiast podstawa programowa w edukacji domo-
wej? Oficjalnie jest punktem wyjscia dla corocznych egzaminow. Okre-
$la cele i wymagania dydaktyczne. W praktyce bazuje si¢ na wybranym
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podreczniku, ktéry jest juz konkretnym sposobem realizacji podsta-
wy programowej. Kiedy zapoznawalam si¢ z podstawa programow3g
najpierw wczesnoszkolng, pdzniej dla nastepnych etapéw edukacji,
a w tym roku z podstawa programowa siédmej klasy, to budzily sie we
mnie coraz wieksze watpliwosci, czy poszczegdlni autorzy tej podsta-
wy czytali ja cho¢ raz w calosci, czy raczej kazdy skupial si¢ przede
wszystkim na wlasnym przedmiocie. W konsekwencji przetadowanie
programowe jest powaznym bledem naszego systemu, co szczeg0lnie
widac z perspektywy tytutowej edukacji. Kazdy opiekun dziecka w edu-
kacji domowej musial bowiem podpisa¢ o$wiadczenie ,0 zapewnieniu
dziecku warunkéw umozliwiajacych realizacje podstawy programo-
wej na danym etapie edukacyjnym”. A to najczesciej oznacza, ze rodzic
musi zapoznac si¢ z podstawa kazdego przedmiotu. Z tej perspektywy
dostrzegam niemalg trudno$¢ w realizacji tak obszernego programu
zaréwno pod wzgledem czasowym, jak i merytorycznym.

Edukacja domowa, co tatwo mozna przewidzie¢, to nie tylko ro-
dzina w domu, najczesciej to co$ wigcej. Sg rodzice, ktérzy nie uczg
wlasnych dzieci, pomagaja im krewni, przyjaciele, profesjonali$ci. Na-
sze domowe edukowanie réwniez korzysta z zewnetrznej pomocy. Tak
jest w przypadku taciny i matematyki. Uczeszczamy réwniez na zaje-
cia muzealne, laboratoryjne i inne. Od dwéch lat zdarza nam si¢ po sg-
siedzku organizowac zajecia dla mlodziezy. Czasami odbywaja si¢ one
z rodzicami, cze$ciej — bez nich. Nie ma reguly, raczej jest podgzanie
za potrzebg chwili.

Czy obowiazkowe egzaminy bywajg przydatne? S3 dzieci, ktore
do egzamindéw podchodza swobodnie. Na poczatku naszej $ciezki
edukacyjnej pierwszy egzamin spowodowatl nieche¢ do nauki i wy-
wolal duzy stres. Dzisiaj moge pisa¢ o tym z dystansem, bo wiele
juz przepracowali$my, ale sadze, ze gdybym miala wybdér: egzamin
coroczny w nauczaniu wczesnoszkolnym czy pod koniec owego cy-
klu ksztalcenia, wybratabym drugg opcje. O takim podej$ciu do eg-
zaminow dla edukacji domowej pisal juz Bogustaw Sliwerski®. Jednak

1 B, Sliwerski, O pewnej okoliczno$ci zmian prawnych dla potrzeb ruchu edukatoréw do-
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gdyby wybor byl miedzy egzaminem a sprawozdaniem, wybralabym
sprawozdanie. Potrafi¢ sobie wyobrazi¢ brak egzamindéw. Tak jest
miedzy innymi w edukacji domowej w Wielkiej Brytanii. Jednak wy-
bor jest wazny! Czyz nie zmusza do myS$lenia oraz odpowiedzialno-
$ci? Egzaminy narzucone przez system w naszej edukacji domowe;j
wzbudzajg zdumienie, opor i bardzo przeszkadzaja nam w nauce. Nie
podobalo nam si¢ juz na poczatku, ze kto$ kaze nam, czego mamy
sie uczy¢ w danym roku. Pamietam szczegdlnie sytuacje z okresu
wczesnoszkolnego, kiedy po lekturze ksigzek Joanne Murray Rowling
moj uczen (syn) znal mnostwo zaklec typu: Expecto patronum! - do-
wiedziat si¢ wtedy o facinie i chcial jg pozna¢. DzialaliSmy tutaj in-
stynktownie, rozsiewaliSmy przed mlodym czlowiekiem rozne idee.
Od tego czasu trwa nasza przygoda z tak zwang zywa lacing oraz
tworcza i inspirujgca wspolpraca z wroctawskim $rodowiskiem ta-
cinnikow. Dodam, Ze laciny wciaz jeszcze uczymy si¢ razem, co bylo
wazne szczegodlnie na wezesnym etapie nauki.

Mniej wiecej w tym samym czasie dowiedzialam si¢ o pewnym
Japonczyku, ktory w niekonwencjonalny sposéb uczy dzieci gry na
skrzypcach. Metoda Shinichi Suzukiego polega na rownoczesnej na-
uce dziecka i rodzica. W tak powstatej triadzie: dziecko, rodzic i na-
uczyciel, wszystkie strony wzajemnie si¢ inspirujg. Dla pedagogow
i psychologow taki sposdb nauki moze stanowic¢ przyczynek do badan
jakosciowych nad tego rodzaju aspektem edukacji domowej. Warto
zauwazy¢, ze nauka laciny moze mie¢ wrecz walor terapeutyczny.
Dzieje si¢ tak, kiedy uczymy si¢ wylacznie dla siebie i nikt nas z tego
nie rozlicza. Nie ma sprawdzianow i egzaminow. W naszym przypad-
ku nauczyciele, z ktéorymi wspolpracowali$my, najczesciej dobrze
rozumieli nasze niestandardowe metody uczenia si¢, a czasem wy-
chodzili z wlasng metodyczng inicjatywq. ZaczynaliSmy od fascynacji
najmlodszego ucznia, czyli zoologii. Tak poznawaliSmy rzeczowni-
ki: lupus, serpens, apis. Nastepnie ozywialiSmy zwierzeta, taczyliSmy
je z roznymi dzwigkami: lupus latrat (wilk szczeka), serpens sibilat

mowych w Polsce, [w:] Edukacja domowa w Polsce, dz. cyt., s. 370.
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(waz syczy), czy pozwalaliSmy im lata¢: apis volat. W centrum pro-
cesu nauki znajdowalo si¢ dziecko, na stanowisku merytorycznym
stal profesjonalista, mojq rolg (jako rodzica) bylo utrwalanie tego, co
poznawali$my, oraz w miare mozliwo$ci naprowadzanie na skutecz-
ne metody. Byla to (i nadal jest) jedna z ciekawszych przygod dy-
daktycznych, najbardziej mnie inspirujagca. Wtedy tez wzrosto u nas
zainteresowanie starozytnoscig. Wiasciwie tylko tym moglisSmy sie
zajmowac. I cho¢ w czwartej klasie w programie historii znajduje sie
ta epoka, to zobowigzali$my si¢ przed dyrektorem szkoty do przygo-
towania si¢ réwniez z innych przedmiotow, miedzy innymi przyrody,
polskiego, matematyki.

Z perspektywy czasu bardzo zaluje, Ze nie mogliSmy uczy¢ si¢
tego, co jest zgodne z naszymi zainteresowaniami (na przykiad zeby
przez rok uczy¢ si¢ przede wszystkim laciny i historii starozytnej).
Mtlody cztowiek ma prawo tego nie rozumie¢. Ma prawo si¢ bunto-
wac. Tak byto u nas. Jest to powdd, dla ktorego jestem coraz wiek-
szg zwolenniczkya wolno$ci w edukacji. Egzaminy maja sens, kiedy
opiekun decyduje, w ktérym momencie mtody czlowiek jest gotowy
do podjecia tego wyzwania. Podczas poznawania epoki stosowali-
$my podejscie holistyczne. UczyliSmy si¢ nie tylko o czasie minio-
nym, lecz takze o przestrzeni, w ktérej zyli 6wczesni ludzie. Temat:
starozytnos$¢. Historia: bohaterowie tych czasow. Jezyki obce: lacina,
greka. Jezyk polski: zwigzek taciny z rodzima gramatyka. Geografia:
Roma in Italia est. Matematyka: system metryczny Rzymian, stowny
zapis liczb. Czyz nie jest to tworcze podejscie do zdobywania wie-
dzy? 1 cho¢ nauczanie zintegrowane na etapie wczesnoszkolnym
jest efektywnym rozwigzaniem w naszym systemie o§wiatowym, to
poszatkowanie edukacji na poszczegdlne, liczne przedmioty, kto-
re nastepuje w pozniejszych etapach edukacji szkolnej, jest bardzo
kontrowersyjny. Historia i polski to czesto jeden przedmiot, po-
dobnie podej$cie mozna zastosowa¢ do matematyki, fizyki i che-
mii - wystarczy spojrze¢ na nie wieloaspektowo. W matematyce
z powodzeniem mozna odnalez¢ podloze lingwistyczne. W ramach
jezyka polskiego - ¢wiczy¢ logike. Celem nauki powinno by¢ taczenie
aspektu teoretycznego z praktykg oraz z pozytywnym nastawieniem
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do rozwigzywania problemoéw. Stad juz blisko do o$miu kompetenc;ji
kluczowych, zaproponowanych przez Rade uk, ktore z punktu widze-
nia edukacji domowej s3 o tyle wazne, ze uczymy sie ich przez cale
zycie. Sa to kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia infor-
macji, wielojezycznos$ci, kompetencje matematyczne (w tym kompe-
tencje nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii), kompetencje
cyfrowe, osobiste (w tym spoleczne i w zakresie umiejetnosci uczenia
sie), kompetencje obywatelskie, w zakresie przedsigbiorczosci oraz
w zakresie §wiadomosci i ekspresji kulturalnej®. Innymi stowy s3 to
réwniez kompetencje krytycznego myslenia, negocjacji i kreatywno-
$ci. Bazujg one na pozytywnej postawie wobec dobrostanu osobistego
oraz spotecznego. Ponadto prawo$¢, asertywnos$¢ oraz nastawienie na
rozwigzywanie problemow sprzyjaja w realizacji kazdej kompetencji.

W zalgczniku nr 2 do Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodo-
wej w sprawie podstawy programowej dla szkoly podstawowej moz-
na odnalez¢ takie nawigzanie do unijnych zalecen:

Najwazniejsze umiejetnosci rozwijane w ramach ksztalcenia ogoélnego
w szkole podstawowej to:

1) sprawne komunikowanie sie w jezyku polskim oraz w jezykach obcych
nowozytnych;

2) sprawne wykorzystywanie narzedzi matematyki w zyciu codziennym,
a takze ksztalcenie myslenia matematycznego;

3) poszukiwanie, porzadkowanie, krytyczna analiza oraz wykorzystanie
informacji z réznych Zrodet;

4) kreatywne rozwigzywanie problemoéw z réznych dziedzin ze §wiadomym
wykorzystaniem metod i narzedzi wywodzacych sie z informatyki, w tym

programowanie;

12 Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie
uczenia sie przez cale zycie (Tekst majacy znaczenie dla E0G), ,Dziennik Urzedowy
Unii Europejskiej” (2018/C 189/7 - 189/13), https://eur-lex.europa.eu/legal-con-
tent/PL/TXT/?uri=uriserv:0J.C_.2018.189.01.0001.01. POL&toc=0]:C:2018:189:TOC
[24.03.2020].
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5) rozwiazywanie problemoéw, réwniez z wykorzystaniem technik media-
cyjnych;

6) praca w zespole i spoleczna aktywno$¢;

7) aktywny udzial w Zyciu kulturalnym szkoly, Srodowiska lokalnego oraz
kraju®.

Oto dobre cele ksztalcenia, ktére mozna osigga¢ réznymi me-
todami. Przykladowo w $rodowisku edukatoréow domowych bardzo
popularne sg strony internetowe workaway, poprzez ktére mozna
znalez¢ wolontariuszy z roznych stron $wiata. W zamian za gos-
cine moga oni pomaga¢ w gospodarstwie domowym oraz uczy¢.
Jednym z naszych ciekawszych do$wiadczen rodzinnych byla kilku-
nastodniowa nauka jezyka wloskiego oraz matematyki po angielsku.
Naszym gosciem byl wtedy Chilijczyk Pablo, ktory skonczyt studia
inzynieryjne we Wloszech. Wolontariusze, ktérzy nas odwiedzili
w ciggu trzech ostatnich lat, nie posiadali wyksztalcenia dydaktycz-
nego, mimo to w codziennym porozumiewaniu si¢ oraz w ustalaniu
wspolnych priorytetow efekty poznawcze oraz komunikacyjne byty
bardzo pozytywne. PracowaliSmy w zespole, korzystaliSmy z infor-
macji z roznych zrodel, aktywnie rozwiazywaliSmy pojawiajace sie
problemy, komunikowali§$my si¢ coraz sprawniej w obcych jezykach
nowozytnych. Tym samym rozwijaliSmy wszystkie umiejetnos$ci
ksztalcenia ogdélnego obowigzujace w szkole podstawowej oraz klu-
czowe kompetencje spoteczne. Warto doda¢, ze pracowaliSmy bez
scenariuszy lekcyjnych, podgzaliSmy za tym, co si¢ dzialo na biezaco,
majac oczywiscie na uwadze wlasne cele.

Z punktu widzenia edukacji domowej szkolne problemy wybiegajg
poza perspektywe ucznia i rodzica. Wobec tego nasuwajq si¢ dodat-
kowe pytania:

13 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztat-
cenia ogdlnego dla szkoly podstawowej [...] (Dz. U. poz. 356), http: //prawo.sejm.gov.
pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=wdu20170000356 [10.01.2019].
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1. Kiedy potrzebne sg nam egzaminy, oceny?
2. Czy kazda szkola potrzebuje szczegdtowej podstawy programo-
wej narzuconej centralnie?

Jest wiele argumentéw przemawiajacych przeciwko egzaminom.
W 2019 roku w edukacji domowej dla programu 6smej klasy do dwu-
nastu egzaminoéw podstawowych doszly jeszcze trzy dodatkowe, obo-
wigzujace wszystkich 6smoklasistow. Czy takie dzialanie nie mija si¢
z celem? Zdawanie jednego egzaminu dziennie oznacza, ze 6smokla-
si$ci w edukacji domowej majg ponad dwa tygodnie mierzenia, jak to
ujmuje Marzena Zylinska. Autorka shusznie zauwaza:

motywacje wewnetrzng, zainteresowania i pasje trudno rozbudzi¢ testa-
mi, a duzo latwiej ciekawymi zagadnieniami czy projektami, ktére bazuja

na autonomii i wyzwalaja kreatywno$c¢™.

Kiedy w takim razie sg potrzebne egzaminy? Czy maja racje bytu
w szkole podstawowej? Dla kazdego? Kazdego roku? Czy tego rodza-
ju motywacja zewnetrzna zawsze pomaga w nauce? Odpowiedzi beda
zapewne zroznicowane. Z tego tez powodu, by osiggnaé¢ porozumie-
nie, potrzebny jest wybadr.

Czy wybor sposrdd trzech metod prowadzenia edukacji domowej,
praktykowany w kanadyjskiej prowincji, nie mogiby z powodzeniem
dotyczy¢ zaréwno edukatoréw domowych w Polsce, jak i dyrektorow
szkol? Kazda zmiana podstawy programowej rodzi kontrowersje. Po-
siadanie wyboru rodzi odpowiedzialnos¢. Pytanie zasadnicze brzmi,
czy demokratycznie bylibySmy gotowi na tego rodzaju tworczy i wol-
nosciowy eksperyment o§wiatowy? Z drugiej strony, czy sta¢ nas jesz-
cze na status quo o$wiaty?

Wieksza wage nalezy przywigzywac nie do tworzenia coraz doskonalszych,

bardziej drobiazgowych i wyrafinowanych planéw nauczania, bo nadmier-

“ M. Zylinska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne mozgowi, Torun 2013,
s. 272.
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ne skupianie uwagi na nich wigze sie z ryzykiem wygaszania aktywno$ci
i autonomii ucznioéw, ale skoncentrowac sie na wyzwalaniu ich sit twor-
czych i uwalnianiu tkwigcego w nich potencjatu®.

Zgadzam sie z Marzeng Zylinska, ktora twierdzi, ze powaznym bledem
naszego systemu jest ignorowanie indywidualno$ci ucznia. Dodat-
kowo zapominamy o autonomii nauczycieli. Dyrektor szkoly wraz
z zespolem pedagogdéw oraz rodzicami to rowniez uczniowie, ktérzy
uczg si¢ przez cale zycie. Ich wolno§¢ w prosty sposéb przeklada si¢ na
naszg mozliwo$¢ rozwoju. Marco Magrini w ksigzce Mozg. Podrecznik
uzytkownika przypomina o waznym, z punktu widzenia tematu ni-
niejszego artykutu, raporcie Miedzynarodowej Komisji do spraw Edu-
kacji dla xx1 wieku, sporzadzonym dla unesco w 1995 roku. W dokumen-
cie wymieniono cztery filary edukacji przysztosci (z naszego punktu
widzenia to juz terazniejszo$c¢) jako drogi przez cale zycie w globalne;
wiosce. Sg nimi: uczy¢ sig, aby wiedzie¢; uczy¢ sie, aby dziata¢; uczy¢
sie, aby zy¢ wspolnie; uczy¢ sig, aby byc¢e.

To idea, ktora potwierdzajg zdrowy rozsadek, rachunek ekonomiczny i jak
dzi§ wiemy, takze nauka. Mimo to pozostala utopijna. Radzimy ci samo-

dzielnie wprowadzi¢ ja w zycie”.

Tak uczynil Marian Schmidt, zalozyciel Warszawskiej Szkoty Fotogra-
fii. Program jego autorskiej szkoly uwzglednial wspomniane fila-
ry. Schmidt udowodnil, Ze istnieje jeszcze relacja mistrz - uczen
oraz wlasna metoda uczenia si¢, doskonalenia. Trzeba tylko (chcie¢)
jej poszuka¢. Dobrym przykladem moze by¢ perypatetyka. Jest ona
odpowiednia dla osob, ktére najwigcej informacji przyswajaja w ru-

15 Tamze, s. 276.

16 J. Delors, Chairperson of the International Commission for the Twenty-first Century,
at the twenty-eighth session of the General Conference, https: //unesdoc.unesco.org/
ark: /48223 /pf00001018267locale=en [23.03.2020].

17 M. Magrini, Mdzg. Podrecznik uzytkownika. Uproszczona instrukcja obstugi najbardziej
skomplikowanej maszyny swiata, L6dz 2019, s. 264.
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chu. Przekonanie si¢ do innego sposobu nauki wymaga przetamania
poczatkowej niecheci przed sprobowaniem czego$ nowego. Jednak
tylko praktyka czyni mistrza. Lepsze efekty mozna osiaggna¢ wtedy,
kiedy nauka jest przyjemna i dotyczy indywidualnych zainteresowan.
Gdy autentycznie chcemy si¢ czego$ dowiedzie¢ i poswigcamy na to
czas. Gdy naszymi nauczycielami sg praktycy, ktérych nierzadko moz-
na nazwac artystami zycia. By¢ moze podobnie mozna okresli¢ edu-
katoréw domowych, ktorzy niejednokrotnie w §wiecie rzeczywistym
probuja tworzy¢ wlasne utopie.
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UTOPIA AND HOME EDUCATION

ABSTRACT: The article describes the problems of home education in Poland,
where there is only one model of home education - school at home, which
means that home teachers must implement a government program. Every
year, children are required to take school exams. The author also describes
how home education works in Alberta, Canada. She considers these solutions
to be excellent in the field of home education. There are three options. First of
all, as in Poland, the school controls distance education. The second is the di-
vision of responsibilities, which means you can choose a part from the school
curriculum and combine it with your own curriculum. The third choice is
freedom of education. The author also describes his own didactic experiences.
For example, learning Latin. He successfully uses the Shinichi Suzuki method
in learning the language for four years. An inspirational triangle arises: a child,
parent and teacher. The author believes that we learn all our lives, which is
why she also mentions key competences.

KEYWORDS: home education, exams, Alberta, Canada, Shinichi Suzuki, Latin,
key competences
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LITERACKIE DYSTOPIE DLA MLODZIEZY -
WIZJE ZBIOROWE] PRZYSZLOSCI

ABSTRAKT: W artykule Autorka przedstawia wybrane literackie dystopie dla
mlodziezy i zwraca uwage, Ze moga one by¢ analizowane jako wizje zbioro-
wej przyszto$ci. Przysztos¢ zbiorowa ma charakter wyobrazony, jest ¢wi-
czeniem spotecznej wyobrazni, opiera sie na tym, co chcemy zachowac (lub
zmieni¢) dla przysztych pokolen. Moze ona przybiera¢ charakter utopijny
lub dystopijny. Projektowanie tego, jak bedzie wygladato zycie kolejnych
pokolen, jest obiektem zainteresowania nie tylko filozoféw, pisarzy, ale
réwniez wielu instytucji (panstwa, szkoly, kosciola). Nie ulega watpliwosci,
ze wspolczesnie literackie dystopie stanowig niezwykle interesujacy spo-
sob projektowania przysztosci zbiorowej. Dystopijne wizje i sposoby ich
przezwycigzanie stanowia dla nastolatkow rodzaj atrakcyjnego ¢wiczenia
wyobrazni spotecznej, w obrazowy sposéb ukazuja im wadliwe funkcjono-
wanie calych spolecznosci, ale tez dajg nadzieje na zmiane. Analizujac lite-
rature dystopijng, skierowana do mtodych ludzi, warto skoncentrowac sie
na obrazie szkoly, poniewaz ukazuje on, jakie znacznie dla funkcjonowania
spolecznos$ci ma edukacja i co moze si¢ wydarzy¢, gdy zostanie ona pod-
porzadkowana (na przykiad) polityce.

SLOWA KLUCZOWE: dystopia, utopia, edukacja, przyszto$¢, szkola
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Intryguje nas to, co si¢ jeszcze nie zdarzylo, co jest nieznane, nie-

”1

wiadome - mézg ,wladca czasu”! umozliwia nam projekcje przysztosci,
jej planowanie, przewidywanie, twércze myslenie o zdarzeniach, ktére
jeszcze nie mialy miejsca. O przysztosci mozna méwi¢ na dwa sposo-
by: z naciskiem na jej charakter indywidualny lub zbiorowy.

W pierwszym znaczeniu przyszlo$¢ dotyczy jednostek, odnosi si¢
do ich indywidualnych planéw, decyzji, moze by¢ zwigzana tez z ich
zyciem wiecznym, czym w SposOb systemowy zajmuja sie religie, two-
rzace zréznicowane wizje nagrody lub kary, ktére czekajg ludzi po
smierci (w zalezno$ci od tego, czy byli postuszni za zycia nakazom
Boga, czy tez nie).

Z perspektywy nauk spotecznych bardziej interesujaca zdaje sie
perspektywa ,przysztosci zbiorowej”, przez ktérg rozumiem pro-
jekty dotyczace zycia kolejnych pokolen i spoteczno$ci w przyszlosci.
Wizje te moga by¢ rezultatem dzialan instytucji spotecznych? lub mie¢
charakter pozainstytucjonalny. Przyszio$¢ zbiorowa ma charakter wy-
obrazony, jest projektem bazujgcym na tym, co potocznie uznajemy za
wazne dla wspolnoty (np. kultura, poczucie przynaleznosci do grupy,
instytucje), nie uwzglednia zatem loséw jednostek, a skupia si¢ na nich
w relacji do spoleczenstwa i na ich wzajemnych powigzaniach. Okre-
Slenie to wiaze, jak juz wspomniatam, z pojeciem pokolenia (w uje-
ciu socjologicznym), ktore za Karlem Mannheimem mozna definiowac
w sposoOb nastepujacy: pokolenie to zjawisko spoleczno-historyczne,
konkretny rodzaj tozsamosci, obejmujacy poszczegolne grupy wieko-
we, ktérych udziatem byly, sa lub beda wspolne doswiadczenia, idee?.

1 Zob. D. Buonomano, Mézg wladca czasu. Dlaczego dzien moze by¢ krdtszy niz godzina,
a minuta dtuzsza od dnia, Warszawa 2019.

2 Instytucje spoleczne to elementy struktury spolecznej organizujace podstawo-
we dzialania, zaspokajace potrzeby spoleczenstwa (fadu spotecznego, wiary, nauki).
Wspolczesnie koncepcja instytuciji spolecznej jest bardziej ptynna, socjologowie do-
puszczaja bowiem zmiany zachodzgce w obrebie instytucji. Zob. G. Marshall, Instytu-
cja spoteczna, [w:] Stownik socjologii i nauk spolecznych, red. G. Marshall, Warszawa
2006, s.127.

3 K. Mannheim, The problem of generations, [w:] Essays on the Sociology of Knowledge,
London 1952, s. 292.
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Pokolenie jest tym, co stanowi pomost miedzy jednostkg a spoteczen-
stwem. Rola jednostki w perspektywie pokoleniowej moze by¢ znacz-
na (przywoddca, ideowiec), jednak tylko wtedy, gdy bedzie ona miala
realny wplyw na calg generacje. O pokoleniu warto mysle¢ w relacji do
calosci spoleczenstwa, dzigki temu uzyskuje sie perspektywe odnie-
sienia: zeby jaka$ grupa wiekowa mogla si¢ wyroznic¢ czy odrozni¢ od
innych, musi mie¢ spoteczne punkty odniesienia.

Przyszlo$§¢ zbiorowa nalezy rozpatrywac¢ z uwzglednieniem na-
stepstwa pokolen, o ktérym pisze Paul Ricoeur:

»nastepstwo pokolen« rozpatruje w kontek$cie lacznikéw zapewniajg-
cych przejscie migedzy czasem fenomenologicznym a trzecim czasem
historycznym [czyli czasem kalendarzowym - przyp. J. G.], miedzy cza-
sem $miertelnym a czasem publicznym. Z kolei rozumiejaca socjologia
Diltheya i Mannheima uwalnia cechy kwalifikujace fenomen »nastepstwa«
(Folge) od »wiezi pokoleniowej«*.

Dilthey objasnia, Ze mySlenie o czasie, w ktérym stosowano zewneg-
trzne miary czasu (godzina, miesiac, rok), zostalo zastgpione przez kate-
gorie nastepstwa pokolen, co pozwolito na konceptualizowanie historii
z wewnatrz®. Powyzsza perspektywa jest znaczaca, gdyz uwalania nas
od konieczno$ci skupiania si¢ na aspekcie biologicznym na rzecz histo-
ryczno-spotecznego, umozliwia skoncentrowanie si¢ na relacji miedzy
pokoleniami przesztymi, terazniejszymi i przyszlymi. Wyobrazenie na-
stepcow, jak twierdzi Ricoeur, ma charakter symboliczny, a pamig¢¢ jako
zobowigzanie etyczne musi stanowi¢ wazne spoiwo miedzypokolenio-
web, rowniez w odniesieniu do naszych nastepcow.

Rozw0j myslenia o przyszio$ci zbiorowej przebiegal na dwoch
plaszczyznach: wyobrazonej - dzigki tworcom utopii i dystopii
spotecznych - oraz praktycznej - za sprawa politykéw, filozofow,

4 P. Ricoeur, Pamigé, historia, zapomnienie, Krakow 2012, s. 171.
5 K. Mannheim, The problem of generations, dz. cyt., s. 281
6 P. Ricoeur, Czas i opowiesé, t. 3, Czas opowiadany, Krakéw 2008, s. 160-164.
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naukowcoéw. Ci pierwsi dgzyli do stworzenia literackiego obrazu ideal-
nego, szczesliwego spoteczenstwa, ktére pokonato te wszystkie prob-
lemy trapigce wspolczesnych ludzi. Utopie spoleczng najszerzej
zdefiniowal, w wywiadzie udzielonym na tamach tygodnika ,Polityka”,
historyk filozofii i politolog Arno Miinster, ktory stwierdzil, ze uto-
pie sa niezbedne czltowiekowi, by mdgt on krytykowac terazniejszos¢
i zmienia¢ przyszto$¢’. Przytoczong definicj¢ dopelnia poczynione
pot wieku temu stwierdzenie polskiego socjologa Jerzego Szackiego:
»Utopistg nie jest kazdy, kto mysli o zmianie rzeczywistos$ci. Jest nim
natomiast ten, kto rzeczywisto$¢ bezwzglednie zla pragnie zastapic
rzeczywisto$ciag bezwzglednie dobrg”8. Obaj cytowani badacze wska-
Zuj3, ze utopia to projekt, marzenie o zmianie spotecznej. Ideologie
rowniez uzurpuja sobie prawo do zmiany dominujacego Swiatopogla-
du - do narzucenia, a nastepnie utrzymania sposobu realizacji wizji
Swiata spotecznego, korzystnego dla sprawujacych wiladze. Jednak to,
co odrdznia utopie¢ od ideologii, to ,mozliwo$¢ zaistnienia w rzeczy-
wisto$ci” - utopie nie maja szans na pelng realizacje®.

Utopie - odwazne, niezwykte wizje nie-miejsc powszechnej szczes-
liwosci - byly i s3g do dzi$ rodzajem ¢wiczenia wyobrazni spoteczne;j,
ktérej, jak pisze Bronistaw Baczko, jednym z zadan jest: ,organizo-
wanie i opanowywanie na poziomie symbolicznym czasu zbiorowego.
Funkcja ta jest wyraznie widoczna w przypadku utopii, ktore egzorcy-
zmuja przyszto$¢, gromadzac i nadajac cato$ciowa strukture nadzie-
jom i marzeniom o przysztym spoleczenstwie”. Nalezy pamietac, ze
utopie, cho¢ dotyczg calych spoleczenstw, tworzone s3 w wyobrazni
jednostki, o czym piszg Rafat Drozdowski i Marek Krajewski:

relacja pomiedzy pracg wyobrazni spotecznej uruchamiang przez jedno-
stke, a spolecznymi wyobrazaniem zdaje si¢ zachodzi¢ w kazdej sytuacji,
w ktorej jednostka projektuje to, co si¢ dopiero zdarzy, préobuje wymysli¢

7 A. Miinster, Utopia nie utonie, rozm. T. Targanski, ,Polityka” 2016, nr 29, s. 65.

8 J. Szacki, Spotkanie z utopiq, Warszawa 2000, s. 34.

9 K. Mannheim, Ideologia i utopia, Lublin 1992, s. 161.

10 B. Baczko, Wyobrazenia spoteczne. Szkice o nadziei i pamigci zbiorowej, Warszawa 1994, s. 15.
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nowe sposoby dzialania, rozwigzywania okres$lonego problemu, a wiec
wszedzie tam, gdzie mamy do czynienia z, nazywang przez psychologow,

wyobraznig tworcza!.

Jednostka moze projektowac¢ wizje catych spoteczenstw, jednak
zawsze bedzie si¢ opiera¢ na wiasnej wiedzy dotyczacej funkcjonowa-
nia §wiata spolecznego, na doswiadczeniach, ktore byly dla niej wazne.
Splataja sie¢ one z wyobrazeniami, mitami, symbolami i kodami kul-
turowymi znanymi calej spoteczno$ci. Nie mozna stworzy¢ wizji lep-
szego spoleczenstwa bez konieczno$ci odwolywania si¢ do wiasnych
doswiadczen i znanej wszystkim rzeczywistos$ci.

Utopie spoleczne sa potrzebne - ¢wiczg wyobraznie spoteczng,
pokazuja mozliwo$¢ dobrobytu, uczg projektowania systemowego,
odnoszacego si¢ nie do kariery, dobrego zycia jednostek, a do catych
spolecznosci. Jednak coraz czesciej mozna slysze¢ o spadku popular-
nosci utopii, nad czym zastanawia si¢ Rafal Wlodarczyk: ,Jesli przy-
jac¢ twierdzenie, [...] ze mamy wspoéiczes$nie do czynienia z kryzysem
Swiadomos$ci utopijnej przejawiajacym sie w powszechnym rozczaro-
waniu i rozczarowywaniu utopia, pojawic si¢ moze pytanie, co obecnie
zajmuje to zwolnione w spotecznej wyobrazni miejsce”2, Ow ,wakat
wyobrazni spolecznej” zajela antyteza utopii -~ dystopia.

W przypadku dystopii dziata podobny mechanizm, ktéry wskazuje
na konieczno$¢ powigzania znanej nadawcy i odbiorcy rzeczywistosci
z wymySlonym $wiatem Zto-Bytu®.

1 R. Drozdowski, M. Krajewski, Wyobraznia spoteczna - jako pojecie teoretyczne, jako
przedmiot badania i jako pretekst do rozmowy o wspéiczesnym spoteczenstwie polskim,
[w:] Wyobraznia spoteczna. Horyzonty, zrddia, dynamika. Uwarunkowania strategii
dostosowawczych wspdtczesnego spoteczenstwa polskiego — studium socjologiczne, red.
R. Drozdowski, M. Krajewski, Poznan 2008, s. 12.

12 R. Wlodarczyk, Utopia w perspektywie pedagogiki wspétczesnej, [w:] Utopia a edukacija,
t. 1, red. J. Gromysz, R. Wlodarczyk, Wroclaw 2016, s. 81, https: //www.repozytorium.
uni.wroc.pl/dlibra/publication /81191 /edition /78778?language=pl [3.03.2020].

13 Okreslenie dystopii jako Zlo-Bytu stosuje Michat Glazewski w swojej ksiazce: Dysto-
pia. Pedagogiczne konteksty teorii systeméw autopojetycznych Niklasa Luhmanna, Zie-
lona Géra 2010.
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Niewatpliwie dystopie stanowig niezwykle interesujacy sposéb pro-
jektowania przysziosci zbiorowej. To wia$nie one, cho¢ stanowia dery-
wat utopii (w sensie jezykowym i semantycznym), zawladnely wspot-
czesna wyobraznig i zmniejszyly tym samym znaczenie samych utopii.
Swiadczy o tym duza popularno$é tego gatunku wéréd odbiorcéw kul-
tury masowej, jak rowniez opinie naukowcoéw, na przyklad ta autorstwa
Michala Glazewskiego:

Dzi$ utopia wydaje si¢ démodé, anachroniczna jak ebonitowe aparaty tele-
foniczne z obrotowg tarczga, infantylna w swej wierze w monokazualny, line-
arny przyczynowo-skutkowy habitus czlowieka w §wiecie czarno-bialych
wyboréw etycznych. Globalizacja, informatyzacja, digitalizacja, Technopol
codzienno$ci, spowodowat atrofie jej nieodjemnych atrybutéw - przestrze-

ni i czasu - jako abstrakcyjnych wymiaréw Gdzies$ i Kiedys$™.

Problem w odréznieniu utopii od dystopii lezy, jak zauwaza Jerzy
Szacki, w dostrzezeniu diametralnie réznych sposobéw widzenia §wia-
ta: ,I tu, i tu mamy do czynienia ze $wiatem bialo-czarnym, chociaz
wartosci ulegajg odwrdceniu i biale staje si¢ czarnym a czarne bialym”®.

Dystopie stanowig antyteze utopii, odnoszac si¢ do wspolczes-
nosci, pokazuja pozornie lepsze spoteczenstwa, ktére jednak w rze-
czywistosci nie funkcjonuja poprawnie, sg zniewolone, skazone jaka$
wadg, ktora czyni je biernymi wobec niszczgcej je opresji albo wladzy.
S3 objawem ,dorastania spoleczenstwa” Dzieci upraszczaja $wiaty
spoteczne, ktore idealizujg, jednak z wiekiem (i postepujacym wraz
z nim rozwojem spotecznym, moralnym, poznawczym, emocjonal-
nym) zaczynajg zmienia¢ optyke patrzenia na rzeczywisto$¢ - wi-
dza ja nie jako idealng, lecz skomplikowang, dostrzegaja nieréwnosci
spoleczne, zaczynaja krytycznie patrze¢ na rzeczywistos¢ i projek-
towa¢ w niej zmiany. To wlasnie zdaje sie¢ uwodzi¢ dzisiejszg mlo-
dziez, ktora przestala wierzy¢ w stulecie dziecka, w ktérym nie tylko

14 Tamze, s. 6.
15 ]. Szacki, Spotkanie z utopig, dz. cyt., s. 192.
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zauwazono, ze dziecko ma swoje prawa, lecz takze zaczeto myslec
0 jego przyszlosci.

Drugi sposéb myslenia o przysziosci zbiorowej przedstawiajg te
dziatania, ktore dziejg sie na poziomie praktyki spolecznej i majg na
celu ulepszenie zycia kolejnych pokolen. W tym wymiarze wszystko
moze zaczynac si¢ od wizji, idei, ktore inspiruja naukowcow, polity-
kéw, ideologow, twércow religii, lecz zwykle jest potem realizowane
w rzeczywistos$ci spotecznej. Z historii wiemy, ze idee lepszego spo-
leczenistwa - wprowadzane w zycie zbyt gwaltownie, bez wywazonej
rownowagi miedzy tradycjg i innowacjg spoleczng - przeradzaly sie
w rewolucje lub realizacje ideologii, ktére w xx wieku rozwinely sie
w totalitaryzmy.

Przykladem dzialania na rzecz przysziosci zbiorowej na poziomie
praktyki spolecznej jest edukacja, a zwlaszcza ta jej czesc, ktora okre-
Slamy jako wychowanie (rozumiane przez socjologdéw edukacji jako
rodzaj dzialan spotecznych’®). W szkole spotykaja sie pokolenia, do-
starczana jest tu wiedza, umiejetnos$ci, ktore maja postuzy¢ ludziom
w przysztosci?. Edukacja to celowy proces, ktory nie tylko przebiega
na linii dorosty (nauczyciel) ~dziecko (uczen), lecz takze moze odbywac
sie w grupie rowiesniczej, za posrednictwem tekstow kultury, inter-
netu i innych $rodkéw przekazu. Zachodzi réwniez miedzy pokolenia-
mi - i ten jej spoteczny, publiczny wymiar interesuje mnie najbardzie;.

Czlowiek rozwija si¢ i edukuje przez cale zycie, jednak najinten-
sywniej uczy sie i socjalizuje w okresie dziecinstwa, dlatego tak waz-
ne jest uSwiadomienie sobie, ze cele edukacji s3 stanowione nie tyle
dla uporzadkowania terazniejszos$ci, w ktorej zyje czlowiek, ile stano-
wig plan, wedlug ktorego dziecko ma dazy¢ do osiggnigcia autonomii
w dorostosci i jednoczes$nie stac sie czescig spotecznosci.

Rzecz jasna brak jest jednej wizji tego, jak ma wyglada¢ przyszlos¢,
co bedzie wazne dla nastgpnych pokolen, stad stanowione cele wy-

16 M. J. Szymanski, Socjologia edukacji. Zarys problematyki, Krakéw 2013, s. 9-10.
7 Z. Kwiecinski, Edukacja w galaktyce znaczen, [w:] Pedagogika. Podrecznik akademicki,
red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2019, s. 43.
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chowawcze i edukacyjne czesto roznig sie i sa sprzeczne. Przykladowo:
uczen lub uczennica pierwszej klasy podlega wychowaniu, socjalizacji,
ksztalceniu przez rodzing, szkole, panstwo, wspolnote wyznaniows,
do ktorej nalezy, grupe rowiesniczg, media, kulture popularng. Wszyst-
kie te male i wigksze Srodowiska chca, aby w przyszlosci éw miody
czlowiek cenil rézne wartos$ci, byl samodzielny i pozostawal w rela-
cji ze swoja spolecznoscia. Cele wychowania mogg ze soba kolidowac¢
i wywodzi¢ si¢ z réznych wartos$ci, wyplywac z réznych $wiatopogla-
dow. W praktyce pedagogicznej stanowig podstawe do réznego typu
projektow dotyczacych zycia i rozwoju poszczegdlnych jednostek,
jak rowniez ich uczestnictwa oraz wspottworzenia przez nie §wiatow
spolecznych, ktére stanowig integralng czes$¢ przysztoSci zbiorowe;.

W niniejszym tek$cie przedstawie przyktady literackich dys-
topii, ktére moga by¢ egzemplifikacja myslenia o przyszlosci zbioro-
wej. W swoich dociekaniach skupig sie naliterackich obrazach instytucji
szkoly i edukacji. To pozwoli mi wskaza¢ punkt tgczacy wyobrazenia
o przyszlosci zbiorowej z tym, co uznajemy za trwatle, niezmienne,
a jednocze$nie wymagajace zmiany. Wybdr szkoly jako instytucji spo-
tecznej zajmujacej sie¢ wychowaniem i nauczaniem jest nieprzypadko-
wy — stanowi ona instytucje publiczng, jej celem jest edukacja, ktéra ma
zadanie wyposazy¢ mlodego cztowieka w takg wiedze i umiejetnosci
pozwalajace mu sprawnie funkcjonowac w spoleczenstwie przysztosci.
Szkota powinna przypomina¢ soczewke skupiajgca wyobrazenia spo-
teczne dotyczace przysztosci zbiorowej przysztego pokolenia, ponie-
waz, jak wspomniatam, ma przygotowac uczniow do autonomicznego
zycia (nie w terazniejszoSci, ale za co najmniej dekade).

Tak wiec instytucja szkoly, rozpatrywana w kontekscie przysztosci
zbiorowej, ma do spelienia wzgledem pokolenia dwa istotne zadania:

1. Celowe, masowe, powszechne przygotowanie (w zakresie wiedzy,
umiejetnosci, przyswojenia ideologii) mtodych cztonkéw spotecznosci
do przyszlego samodzielnego zycia w dorostos$ci (w spoleczenstwie
przyszlosci, ktorego profil zgodny jest z wyobrazaniem ideologow).

2. Podtrzymanie powszechnego, wspolnego do$wiadczenia spo-
tecznego, jakim jest umiejetno$¢ funkcjonowania w instytucji, ktére
stanowi wspdlna plaszczyzne porozumienia spotecznego.
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Obie te funkcje, ktore szkola pelni wzgledem spoteczenstwa, wy-
korzystujg tworcy dystopii. Bazuja oni na wspélnym dla wszystkich
doswiadczeniu szkoly oraz wskazuja na wspoélzaleznos¢ edukacji
i ideologii (ideologie wplywaja na tresci edukacyjne; edukacja legity-
mizuje ideologi¢, wprowadza jg do zycia spotecznosci) oraz ich zna-
czacy wplyw na ksztattowanie sie sfery publiczne;.

Aby przedstawi¢ instytucje szkoly na konkretnych przykitadach
dystopii mlodziezowych, swojg uwage skupie teraz na specyfice gatun-
kowej i zalozeniach dotyczacych spoleczenstwa dystopijnego, ktore
przyswiecaja twércom dystopijnych §wiatéw kierowanych zwlaszcza
do adolescentéw i mtodych dorostych.

Zeby literacka opowie$¢ o dystopiach (Zto-Bytach spotecznych)
mogla zaciekawi¢ odbiorcéw i aby mogla speilni¢ swojg funkcje dy-
daktyczng, musi zawiera¢ w sobie z jednej strony elementy nowe, fu-
turystyczne oraz z drugiej znane odbiorcy z jego wlasnego zycia, tak
by tatwo modgl utozsamic¢ sie z bohaterem literackim. Tworcy dystopii
chetnie zatem odwotujg sie w swoich ksiazkach do instytucji (na przy-
kiad szkoly) jako szkieletu, na ktorym opierajag wyobrazenia przyszto-
$ci zbiorowe;j.

Schemat odbioru dystopii mtodziezowych jest dosy¢ przewidywalny:
miody czytelnik szybko orientuje si¢ w $wiecie przedstawionym, gdyz
jest on pelen znanych mu z zycia odwotan (do technologii, instytucji,
struktury spotecznej), poznaje dystopijne, na pozor szczesliwe spote-
czenstwo od $rodka, oczami gtéwnego bohatera. Dzigki temu zabiegowi
mozna tatwo zauwazy¢, ze dystopijna spoleczno$¢ jest zamknieta, od-
izolowana od innych (czesto dostownie - murem, ogrodzeniem).

Wraz z gléwnym bohaterem jesteSmy zanurzeni w $wiecie przed-
stawionym - poznajemy innych czlonkéw jego spotecznosci i na tej
podstawie mozemy okresli¢ cechy catej zbiorowosci, na przyklad to,
ze charakteryzuje ja stratyfikacja, wyrazna struktura spoteczna: kla-
sowa, warstwowa. Sa grupy uprzywilejowane, sprawujace wiladze
z uwagi na posiadang wiedze, technologie, dobra materialne oraz gru-
py pozbawione praw, ktére stanowig odpowiednik biedoty, chlopstwa,
niewolnikow i innych wykluczonych. Awans spoteczny jest niemozliwy
lub bardzo trudny. Przykladowo przywodca dystopijnej spotecznosci
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Kopuly, z ksigzki Nowa Ziemia Julianny Baggott, miat prosty plan: spo-
wodowat wielki nuklearny wybuch, w wyniku ktoérego $wiadomie sto-
pit ,ocalalych niedobitkéw z otaczajgcym ich §wiatem i w ten sposob
stworzy! klase podludzi, nowy rodzaj niewolnikow, ktérzy bedg stuzy¢
mieszkanncom Nowego Edenu, gdy ziemia juz sie odrodzi”.

Spoteczenstwo dystopijne zachowuje fasadowos$¢ demokracji,
cho¢ czytelnik poznaje rézne sposoby dehumanizacji jednostek i ro-
zumie, ze przetrwanie czesto zalezy od zachowan konformistycznych,
od tlumienia indywidualnosci. Wystepuje tu nawet czasem hiperega-
litarno$¢, ktora powoduje poczucie, ze odstepstwo od jakiejkolwiek
normy jest nieetyczne i naganne. Przykladem jest sposéb wychowania
dzieci, ktory poznajemy w ksigzce Dawca Loisa Lowry'ego. Niemow-
letom nadaje si¢ numery zamiast imion; s3 one wychowywane przez
piastundw, by po roku - na wniosek pary matzonkow - podczas Cere-
monii Roczniakéw mogly zosta¢ rozdane do rodzin. Caly proces wy-
chowania w Osiedlu jest identyczny: dzieci dostaja te same prezenty
na urodziny, ich zycie zaplanowane jest co do minuty i uregulowa-
ne licznymi przepisami. Jeszcze wiekszej unifikacji podlegaja dzieci
z ksigzki Bernarda Becketta Genezis: one rowniez s3 po urodzeniu od-
bierane rodzicom, pierwszy rok spedzaja w ztobkach, potem oddaje
si¢ je na wychowanie do innych rodzin niz biologiczna:

Wszystkie dzieci byly poddane rygorystycznemu wychowaniu - zaréwno
umystowemu, jak i fizycznemu. Do zaje¢ obowigzkowych, obok matema-
tyki i genetyki, nalezaly zapasy i gimnastyka. W lecie dzieci chodzily nago,
co miato zmniejszy¢ ich potrzebe podkreslania indywidualnosci’.

Brak indywidualizmu, tak cenionego przez wspoiczesne spoteczen-
stwa demokratyczne, skutkuje zwykle grozng i straszng przysztoscia
zbiorowa. Dodatkowo spoleczenstwa dystopijne sg trapione przez
problemy tozsamos$ciowe - jak zauwaza Glazewski: ,ludzie nie maja

18 J. Baggott, Nowa Ziemia, Warszawa 2012, s. 429.
19 B. Becket, Genezis, Poznan 2010, s. 30.
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wlasnej pamieci, ktéra okresla ich indywidualng tozsamos$¢: »pamieé
instytucjonalna« jest nadrzedna wobec pamigci ludzkiej lub wrecz
ja »nadpisuje« przez falszowanie przeszio$ci’?’. Pamie¢ spoleczna
jest rowniez niwelowana. Dystopijni wladcy daza do zatarcia pamieci
o przesztosci, dlatego mtodzi bohaterowie walcza o jej przypomnienie
i jednocze$nie szukaja wlasnej indywidualnej tozsamosci. Jest to trud-
ne, bo wraz z powstaniem panstwa dystopijnego tradycja i ciggltos¢
spoleczna zostaly przerwane przez jakie§ dramatyczne, katastroficz-
ne wydarzenie, ktore spowodowalo ,,zapomnienie” przesztosci, wyma-
zanie jej ze Swiadomosci wigkszosci pokolen.

Gdy odbiorca pozna juz dystopijny $wiat spoleczny, polubi boha-
tera i przywigze sie do niego, zaczyna rozumie¢, ze tylko nastoletni
cztonek tej wlasnie spolecznosci moze co$ w niej zmienic¢, na przyktad
rozpoczac¢ rewolucje, rebelig, obali¢ system, ideologie, a wszystko to
w celu umozliwienia innym dokonywania wyboru, zycia w wolnosci.
Punktem zwrotnym w tych tekstach literackich zawsze okazuje sig
bunt rewolucjonistki/rewolucjonisty. Glazewski zauwaza: ,Destrukcja
dystopii polega czesto na podjeciu aksjologicznie alternatywnego ro-
dzaju aktywnos$ci w stosunku do tej, ktéra dystopie konstruuje’?. To
wlasnie przewrot moralny, etyczny ma uleczy¢ spoteczenstwo, ktore
w przyszlo$ci bedzie zy¢ szczesliwie, ale niekoniecznie ma stanowi¢
SWO0j3 utopijng antyteze, nie zamieni si¢, dla odmiany, w utopie.

W powiesciach dystopijnych kierowanych do mlodych oso6b zin-
stytucjonalizowana edukacja rozczarowuje. Szkota jest zwyczajna,
zaczerpnieta wprost z dziewigtnastowiecznego pruskiego modelu na-
uczania, wedle ktérego ksztalcono i wychowywano postusznych ro-
botnikéw. Przywolanie scen ze szkoly zwykle odbywa si¢ na poczatku
powiesci, co ma, jak juz pisatam, jedynie oswoi¢ odbiorce ze Swiatem
przedstawionym. Zinstytucjonalizowana edukacja jest podporzadko-
wana dystopijnej ideologii. Szkola jest narzedziem wiladzy, przestrzenig
dla propagandy, a przydatnymi umiej¢tno$ciami, ktére wynoszg z niej

20 M. Glazewski, Dystopia, dz. cyt., s. 141.
21 Tamze, s. 146.
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uczniowie, sg czytanie, pisanie, liczenie. Staje si¢ wiec ona o$rodkiem
dzialan dorostych polegajacych na wzmacnianiu wplywu ideologii na
mlode pokolenia. W jezyku pedagogiki: szkota stuzy urabianiu umystoéw
i charakterow wychowankdéw. Nauczyciel jest tylko przedstawicielem
wladzy, a jego niesubordynacja jest karana, tak jak w przypadku na-
uczyciela historii powszechnej - bohatera ksigzki Nowa Ziemia.

Niekiedy Glassings zapamietywal sie¢ w swoim wykladzie, odchodzil od
notatek na pulpicie, rozpinat guziki marynarki i ogarnial wzrokiem klase,
zatrzymujac przez chwile spojrzenie na kazdym z chlopcéw - jakby chcial,
aby glebiej zrozumieli jego stowa, aby zaczerpneli nauke z tego, co im
mowi o zamierzchlych czasach, i zastosowali ja do dnia dzisiejszego. Par-
tridge pragnaltby to uczyni¢ i mial wrazenie, ze niemal mogtby, gdyby tylko
uzyskatl troche wiecej informacji?.

Edukacja szkolna jest stosunkowo kroétka, konczy si¢ w momencie
dorastania. Bohaterowie Dawcy Loisa Lowryego, Niezgodnej Veronicy
Roth i Kosiarzy Neala Shustermana koncza nauke wraz z osiggnigeciem
wieku, ktory zwalnia z obowigzku chodzenia do szkoly, i zaczynajg
nowe zycie zwigzane z przygotowaniem zawodowym. Fakt opuszcze-
nia szkoly niesie ze soba dwie konsekwencje.

Po pierwsze: zakonczenie edukacji stanowi swego rodzaju obrzed
inicjacyjny, odkres$lajacy zdecydowana linig dziecinstwo od dorostosci.
Linia ta, wbrew wspétczesnym trendom wydluzenia czasu adolescen-
cji, nie pozostawia miejsca na powolne wchodzenie w dorostos$¢, jakim
jest czas bycia mlodzieza. Instytucja szkoly nie jest potrzebna w do-
roslym zyciu - tu liczy si¢ bycie w spoleczenstwie i uczenie si¢ zycia
poprzez do$wiadczenie.

Po drugie: to, czego bohater uczy sie w szkole, jest malo istotne.
Nawet poznana tam ideologia nie uwodzi - stanowi jedynie zbior norm,
regul. Jawny program edukacyjny (czyli te tre$ci programowe, ktére sa
uczniom przekazywane na lekcjach, w podrecznikach) jest jasno okre-

22 J. Baggott, Nowa Ziemia, dz. cyt., s. 10.
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Slony przez wladze, jednak to, co dystopijna szkota oferuje az w nad-
miarze, to ukryty program edukacyjny. Ukryty program? ujawnia si¢
w kazdej instytucji, w kazdym ustroju. Mozna go odczytywac, poczaw-
szy od architektury (uktad budynkow, wiezien, szpitali, szkot jest zwykle
bardzo schematyczny i przewidywalny), a skonczywszy na regulami-
nach, sposobach sprawowania kontroli, wymuszania postuszenstwa
wobec autorytetu. Ukryty program uczy bardzo istotnej, ze spoleczne-
go punktu widzenia, umiejetnosci - ,przetrwania” w instytucji. Dla po-
wodzenia zbiorowej przysztosci spoteczenstw, nie tylko dystopijnych,
jest to bardzo istotna sprawnos$¢. Na rozroznienie jawnego i ukrytego
programu wskazuje bohater Nowej Ziemi Julianny Baggott, gdy wygla-
sza zdanie: ,Mowie o tym, czego mnie nauczono, a nie o tym, w co
wierze”?. O roli ukrytego programu w procesie socjalizacji opowiada
réwniez bohaterka Igrzysk Smierci Katniss Everdeen:

Gdy bylam mlodsza, $miertelnie przerazalam mame tym, co plottam w szko-
le o Dwunastym Dystrykcie i o ludziach zawiadujacych naszym zyciem
z odleglego Kapitolu, najwazniejszego miasta w panstwie Panem. W koncu
pojetam, ze w ten spos6b moge wpakowac nas w jeszcze wieksze tarapaty.
Nauczylam sie trzymac jezyk za zebami i przybiera¢ idealnie obojetng mine,
zeby nikt nie odgad! moich mysli. W szkole spokojnie wykonuje polecenia.
Na targowisku wymieniam nic nieznaczace uprzejmosci®.

Szkola w Panem to miejsce ponure, dzieci chodza tu w burych mun-
durkach, a gdy nadchodzi pora zniw lub koniecznos¢ wykonania inne;j,

23 Wedlug definicji stownikowej jest on ,faktycznie oddzialujagcy na mitodziez szkolng,
lecz nie poddajacy si¢ zadnej rejestraciji; jego wplyw - dobry lub zly - jest bardzo réz-
ny w zaleznos$ci od poziomu intelektualnego uczniéw, od srodowiska wychowawczego
i od wplywu zaplanowanej pracy wychowawczej szkoly oraz realizacji rzeczywistych
programéw nauczania. Na program utajony sklada sie wiele czynnikéw, m.in. atmo-
sfera domu i szkoly, opinie rodzicéw i réwiesnikdw, styl pracy znaczacych nauczyciel,
wplyw szerszego otoczenia spolecznego, w tym $rodkéw masowego oddziatywania”
W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1999, s. 313.

24 J. Baggott, Nowa Ziemia, dz. cyt., s. 117.

25 S. Collins, Igrzyska $mierci, Poznan 2009, s. 4-5.
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wazniejszej pracy - lekcje zostajg zawieszone. Telewizyjna transmisja
tytutowych Igrzysk Smierci - rodzaju panstwowego show, podczas
ktérego, na specjalnie zaprojektowanej arenie, dzieci zabijajg si¢ na-
wzajem - nadawana jest na szkolnych korytarzach.

Znaczenie edukacji jako instytucji zapewniajacej sprawne funkcjo-
nowanie spoleczenstwa przysztosci przedstawil w powiesci Genesis
Bernard Beckett, ktéry koncept panstwa Platona?® przenosi do postapo-
kaliptycznej rzeczywisto$ci - na wyspe. Zrealizowana Platonska utopia
staje sie dystopijng Republikg Platona, ktérej motto brzmi: ,Naprzod ku
przyszto$ci”. Dowiadujemy si¢ o tym podczas trwania czterogodzinnego
egzaminu do Akademii, ktéremu poddawana jest czternastoletnia Anak-
symandra (czas powiesciowy obejmuje rowniez tylko te cztery godziny).
Podczas egzaminu bystra, przenikliwa bohaterka otrzymuje od egzami-
natorow liczne, nieznane jej informacje (tajemnice) odnoszace si¢ do
funkcjonowania utopii, ktére ma dopasowac¢ do swojej prezentacji pew-
nego historycznego zagadnienia. Uczennica prezentuje wysoka spraw-
no$¢ poznawcza dzigki temu, ze odebrala gruntowne wyksztalcenie
elementarne od nauczyciela Peryklesa. Jednak to nie wybitna znajomo$¢
historii, ale zdolno$¢ samodzielnego, krytycznego myslenia, argumen-
towania, umiejetno$¢ myslenia logicznego i przyczynowo-skutkowego
(przez egzaminator6éw zwana groznym wirusem) s3 powodem, dla ktore-
go Anaksymandra pod koniec egzaminu zostaje zabita. Zbyt dobra edu-
kacja, prowadzaca do samodzielno$ci w mysleniu, do krytycznej analizy,
jest na tyle niebezpieczna w dystopii Becketta, ze staje si¢ powodem
»=usuniecia” mlodej osoby ze spolecznos$ci. Przyszlos¢ (i terazniejszos¢)
zbiorowa tego dystopijnego spoleczenstwa opiera si¢ na zasadach kon-
serwatyzmu, sprowadzonego do unikania pieciu wielkich zagrozen dla
porzadku, ktorymi sg: ,Nieczysto$¢ Wychowania, Nieczysto$¢ Mysli, Za-
spokajanie Zachcianek Jednostki, Handel, Przybysze z Zewnatrz”?".

26 Autor bawi si¢ z czytelnikiem, kiedy przywoluje postacie ze starozytnego $wiata i na-
daje ich imiona ludziom Zyjagcym w polowie trzeciego tysiaclecia. Przyktadowo ,no-
wozytny” Platon to twoérca Republiki Platonskiej, ktéry majatek zbit na inwestycjach
zwigzanych z nowymi technologiami.

27 B. Beckett, Genezis, dz. cyt., s. 24.
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W ksigzce Nowa Ziemia odnajdujemy inny wazny sposob wykorzys-
tania instytucji szkoly w dystopijnym obrazie §wiata: edukacja jest przy-
wilejem klasy wyzszej, tak zwanych Czystych. To oni ucza si¢ w Akademii,
tu zdobywaja wiedze. Juz sam fakt uczeszczania na lekcje daje Czystym
przewage nad Nieszcze$nikami (klasg wykluczonych). Uprzywilejowani
zglebiajg wiedze, ktdra jest niezbedna do utrzymania wladzy (ten, kto jg
dzierzy, ma réwniez dostep do technologii). Ksigzka przypomina nieco
zalozenia Technopolu Neila Postmana, w ktorym technologia triumfuje,
a dazenie do nieSmiertelnosci staje si¢ obsesjg nauki.

Uprzywilejowana klasa Czystych, mieszkajagcych w hermetycznej
Kopule, sama w sobie stanowi odr¢bng mikrodystopie. I tu panuje
propaganda, a dzigki dobrym warunkom materialnym i dostepowi do
edukacji Czysci stajg sie konformistyczni, tatwowierni. Dobrym tego
przykladem jest lekcja muzealna opisana w Nowej Ziemi:

Pamietal wycieczke z calg klasag do muzeum. W réznych miejscach bu-
dynku aktorzy prezentowali krétkie scenki ukazujace, jak wygladal swiat
przed Powrotem do Uprzejmosci. Kazdy pokaz byl poswiecony konkret-
nej kwestii: sytuacji przed wybudowaniem imponujacej sieci wiezien;
przed rozpoczeciem odpowiedniego leczenia farmakologicznego dzie-
ci sprawiajacych trudno$ci wychowawcze; czasom, gdy feminizm nie
sprzyjal rozwojowi kobiecos$ci; gdy media odnosily sie¢ wrogo do rza-
du, zamiast pracowac¢ na rzecz zwiekszenia powszechnej pomyslnosci;
gdy nie potrafiono jeszcze skutecznie identyfikowa¢ i izolowac¢ ludzi wy-
znajacych niebezpieczne idee, a wladza musiala prosi¢ o pozwolenie,
aby méc chroni¢ dobrych obywateli przed zlymi; czasom, zanim wokét
osiedli wyrosly ogrodzenia z systemami alarmowymi, a do pilnowania
bram zatrudniono przyjaznych strézéw, znajacych z nazwiska wszyst-
kich mieszkancow. W tamten upalny dzien na rozlegltym trawniku przed
muzeum odegrano bunty, jakie wybuchty w niektérych miastach prze-
ciwko ruchowi Powrét do Uprzejmosci i wprowadzanemu przezen usta-
wodawstwu. Owe rozruchy zaczynaly si¢ zazwyczaj od politycznych de-
monstracji, a potem przeradzaly si¢ w gwaltowne zamieszki. Jednak rzad
przy pomocy wojska z tatwoscig je sttumil, a potem opanowat sytuacje

dzieki wlasnej milicji noszacej nazwe Sprawiedliwa Czerwona Fala. [...]

LITERACKIE DYSTOPIE DLA MLODZIEZY

333



Partridge bardzo chcial mie¢ nalepke z lopoczaca flagg amerykanska
i wypisanymi na niej stowami: POWROT DO UPRZEIMOSCI - NAJLEPSZY RODZAJ
WOLNOSCI oraz pod spodem: ZACHOWAJ CZUINOSC! Matka jednak nie dala
mu pieniedzy na takie pamiatki, co go zreszta nie zdziwito. Oczywiscie
teraz juz wiedzial, ze takie organizowane przez muzeum pokazy stano-

wily element propagandy®.

Kolejny raz doswiadczenie miodych bohateréow dystopii wskazuje,
ze jawny program edukacyjny stanowi ,zapore” w odkryciu prawdy
o ztym funkcjonowaniu spoteczenstwa.

W dystopii w opozycji do szkoty najczesSciej stoi rodzina. W §rodo-
wisku rodzinnym edukacja przebiega w zupelnie inny sposéb. Ojciec
bohaterki Igrzysk $mierci uczy jg jak klusowa¢, strzela¢ z tuku i wal-
czy¢, matka Patridge’a z Nowej Ziemi uczy syna samodzielnego my-
Slenia oraz farmakologicznie zabezpiecza go przed tym, by ideologia
Powrotu do Uprzejmosci zawladnela jego umystem.

Jednak ani szkola, ani rodzina nie sg instytucjami inicjujagcymi
przemiang bohatera. Gdy trafia on do nowego Srodowiska i spotyka
réwie$nikow, czesto zostaje poddany edukacji nieformalnej. Do$wiad-
czenie kryzysu wartoS$ci i sytuacji trudnej sprawia, ze jego system
warto$ci ulega zmianie. Odkrycie, ze §wiat, w ktoérym zyje, nie jest ide-
alny, przyczynia sie¢ do podjecia walki — bohater chce szybkiej zmiany,
niepomny na to, czego nauczyla go szkotla, dgzy do radykalnej zmiany.

Trudno jest nie projektowac przyszlosci z terazniejszej perspekty-
wy i z udzialem nas samych, co rzecz jasna jest bledem wynikajgcym
z egocentrycznego charakteru ludzkich mysli, dlatego tak istotne wy-
daja mi sie stowa Mannheima:

Starsze czy $rednie pokolenia beda zdolne do przewidzenia charakteru
nadchodzacych zmian, ich twércza wyobraZnia moze zosta¢ uzyta do

sformutowania nowych zasad, ale w nowym zyciu wezma udziat jedynie

28 J. Baggott, Nowa Ziemia, dz. cyt., s. 240-241.

334 JOWITA GROMYSZ



miodsze pokolenia. Beda one zyly w systemie nowych warto$ci, ktore
starsi wyznawali jedynie teoretycznie?.

Przyszto$¢ zbiorowa ma charakter wyobrazony, jest ¢wiczeniem spo-
lecznej wyobrazZni, opiera si¢ na tym, co uznajemy za wazne dla prze-
trwania wspolnoty oraz na pomystach zwigzanych z polepszeniem
bytu kolejnych pokolen. Projektowaniem zbiorowej przysztosci zajmu-
ja sie zarowno tworcy utopii, jak i rozne instytucje spoteczne - w tym
te zajmujace sie wychowaniem i edukacja.

Wspolczesnie rola utopii zdaje si¢ male¢, poniewaz wypiera ja dys-
topia - forma Zlo-Bytu spotecznego. Literackie obrazy dystopii kierowa-
nych do miodziezy i mtodych dorostych s3a niezwykle popularne - eg-
zemplifikuja leki mtodego pokolenia i jednocze$nie wskazuja na sposoby
ich rozwigzania. Dzigki fikcyjnosci dystopii i zawieszeniu ich w nieokre-
Slonej przysztosci leki te moga by¢ jedng z alternatywnych wersji przy-
szlo$ci zbiorowej, ktéra nie musi by¢ udziatem wspdlczesnego poko-
lenia. Wspoélczesna wyobraznia spoteczna podsuwa nastolatkom wizje
radykalnej walki z dystopig — mtodzi ludzie nie majg duzego bagazu do-
Swiadczen, zobowigzan spotecznych, sa mniej ostrozni i cierpliwi. Mi-
loszowy Ketman zostaje porzucony na rzecz konfrontacji, rebelii. By¢
moze idee i nowe pomysty mtodych, che¢ dokonania przez nich rewo-
lucji wynikaja z leku. Lek ten podsycajg katastroficzne wizje upadku cy-
wilizacji, kryzysu ekologicznego, wielkich globalnych wojen, przy czym
brakuje innych, lepszych wizji przysztosci zbiorowej, ktore uwzgled-
nialby ratunek przysztych pokolen przez zmiang¢ terazniejszoSci.

Dystopie to spoleczne i ideologiczne ,poligony” - w zupelnie kon-
trolowanych warunkach (na polu wyobrazni) mozna sprawdza¢, jak
rozwinie si¢ spoteczenstwo podporzadkowane hiperegalitarnos$ci, pet-
nej inwigilacji, nacjonalizmowi, fanatyzmowi religijnemu, technokracji.

W niniejszym tekscie przedstawiatam funkcje szkoly, jakie pelni
ona w literackich obrazach dystopii. Edukacja sama w sobie powin-

29 K. Mannheim, Problem miodziezy w nowoczesnym spoteczenstwie, [w:] Mtodziez jako
problem 1 jako wyzwanie ponowoczesnosci, red. K. Szafraniec, Torun 2011, s. 11.
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na by¢ projektem skrojonym na miare przyszlosci kolejnego pokole-
nia. Jej obecnos¢ w zyciu spotecznym jest tak oczywista, ze — nawet
w dystopijnych spoleczenstwach - niewiele r6zni sie od obrazu szkotly,
ktéry znamy z rzeczywistosci.

By¢ moze sama edukacja juz teraz jest w oczach mlodziezy swoista
dystopig majaca na celu wychowanie postusznych robotnikow, kto-
rych przyszto§¢ zbiorowa nie odbiega od stanu terazniejszosci?

O roli szkoly wiele si¢ pisze, miedzy innymi to, ze powinna by¢
otwarta, uczy¢ myslenia, a nie przekazywac¢ wiedz¢ encyklopedyczna,
ze nie moze by¢ calkowicie podlegla ideologii. Pewne jest, ze edukacja
stanowi projekt, ktéry zostanie oceniony dopiero w przyszto$ci, przez
kolejne pokolenia. Wazne, by szkota sama w sobie nie stala si¢ dystopia,
by wspierata wszystkich w dazeniu do autonomii w dorostym zyciu.

Zeby nie popas$¢ w utopijng wizje bezinteresownego zaangazowa-
nia sie instytucji szkoly w przyszto$¢ kolejnych pokolen, warto przy-
wolac¢ stowa Karla Jaspersa: ,Kazdy wie, ze do tego, kto zdobywa
mltodziez, nalezy przyszlo$§¢ [wyroz. - J. G.]"%.

BIBLIOGRAFIA

Baczko B., Wyobrazenia spoteczne. Szkice o nadziei i pamieci zbiorowej, przekt.
M. Kowalska, pwN, Warszawa 1994.

Baggott J., Nowa Ziemia, przekl. J. Ma¢czak, Egmont, Warszawa 2012.

Beckett B., Genezis, przekt. M. Alenowicz, Zysk i S-ka, Poznan 2010.

Buonomano D., Mdzg wtadca czasu. Dlaczego dzien moze by¢ krétszy niz godzi-
na, a minuta dtuzsza od dnia, przekl. A. Tuz, Proszynski i S-ka, Warszawa
2019.

Collins S., Igrzyska $mierci, przekl. M. Hesko-Kolodzinska, P. Budkiewicz, Me-
dia Rodzina, Poznan 2009.

Drozdowski R., Krajewski M., Wyobraznia spoteczna - jako pojecie teoretyczne,

jako przedmiot badania i jako pretekst do rozmowy o wspotczesnym spote-

30 K. Jaspers, Uwagi o wychowaniu, ,Znak” 1993, nr 9, s. 82.

JOWITA GROMYSZ



czenstwie polskim, [w:] Wyobraznia spoteczna. Horyzonty, zrédia, dynamika.
Uwarunkowania strategii dostosowawczych wspotczesnego spoteczenstwa
polskiego - studium socjologiczne, red. R. Drozdowski i M. Krajewski, Wy-
dawnictwo Naukowe uaM, Poznan 2008.

Glazewski M., Dystopia. Pedagogiczne konteksty teorii systemdéw autopojetycz-
nych Niklasa Luhmanna, Wydawnictwo Uniwersytetu Zielonogorskiego,
Zielona Géra 2010.

Jaspers K., Uwagi o wychowaniu, przekl. G. Sowinski, ,Znak” 1993, nr 9.

Kwiecinski Z., Edukacja w galaktyce znaczen, [w:] Pedagogika. Podrecznik aka-
demicki, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, pwN, Warszawa 2019.

Mannheim K., Ideologia i utopia, przekt. J. Mizinski, Test, Lublin 1992.

Mannheim K., Problem mlodziezy w nowoczesnym spoteczenstwie, przekt. U. Ma-
ciejewska, [w:] Miodziez jako problem i jako wyzwanie ponowoczesnosci, red.
K. Szafraniec, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2011.

Mannheim K., The problem of generations, [w:] K. Mannheim, Essays on the So-
ciology of Knowledge, Routledge, London 1952.

Okon W., Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie Zak, War-
szawa 1999.

Ricoeur P., Czas i opowiesc, t. 3 Czas opowiadany, przekl. U. Zbrzezniak, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2008.

Ricoeur P., Pamie¢, historia, zapomnienie, Universitas, Krakéw 2012.

Szacki J., Spotkanie z utopig, Sic!, Warszawa 2000.

Szymanski M. J., Socjologia edukacji. Zarys problematyki, Impuls, Krakéw 2013.

Targanski T., Utopia nie utonie, ,Polityka” 12.07.2016.

Wilodarczyk R., Utopia w perspektywie pedagogiki wspdiczesnej, [w:] Utopia a edu-
kacja, t. 1, red. J. Gromysz, R. Wlodarczyk, Instytut Pedagogiki Uniwersytetu
Wroclawskiego, Wroctaw 2016, https: //www.repozytorium.uni.wroc.pl/dli-
bra/publication/81191/edition /78778?language=pl [3.03.2020].

LITERARY DYSTOPIA FOR YOUNG PEOPLE - DIFFERENT VISIONS
OF THE FUTURE COLLECTIVE

ABSTRACT: The Author wrote an article about dystopia in young adult li-
terature. She analyzed them as collective future projects. The collective
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future is an exercise in social imagination. Due to the category of collec-
tive future, we can think about the future of communities and individuals.
The collective future can be designed as utopia or dystopia. Philosophers,
writers as well as economists, politicians, priests and pedagogues deal with
the designing of what life will look like for the next generations. Curren-
tly, dystopias are an extremely interesting way of designing the collective
future. Young people are interested in dystopias because they can see in
them the reasons for the malfunctioning of the community. I analyze books
on dystopia addressed to young people. I focus on the institution of the
school, because this theme shows the importance of education for the fun-
ctioning of the community.

KEYWORDS: dystopia, utopia, education, future, school
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PRZYSZtOSC PEWNE) UTOPII A WIDMA DYSTOPII.
UWAGI O FILOZOFII EMMANUELA LEVINASA

ABSTRAKT: Esej z pogranicza filozofii kultury i filozofii Zydowskiej skiada sie
z czterech zasadniczych czesci. W czes$ci pierwszej Autor charakteryzu-
je topike utopii, w drugiej i trzeciej - esencjalnie wskazuje na newralgiczne
nastepstwa Holocaustu dla zachodniej kultury, w tym intelektualistéw zydow-
skich, humanistyki i nauk spotecznych. W obszernej czedci czwartej omawia
irozwaza, w kontek$cie wyprowadzonych wcze$niej watkow, utopizm filozofii
Emmanuela Lévinasa. Esej zamyka kilka wynikajacych z przeprowadzonych
dociekan spostrzezen.

SLOWA KLUCZOWE: utopia, dystopia, Emmanuel Lévinas, kultura Zachodu, filo-
zofia zydowska, Holocaust

Gdy wymazane jest wszystko, wtedy dopiero domy zmiecione,
cmentarze rozdrapane, imiona wdeptane w ziemie. I Zadne
tchnienie, Zaden wiatr nie zapamietat jezyka i gtosu, gdy
chmura nie przypomni, ani piesn wzgorza lezgcego krzyzem.
Gdy w Bogu trudno poznaé Boga i prorok Eliasz nie czeka,

by w gestwinie zgubionego chiopca prowadzi¢ do domu.

Gdy nie ma nic, nawet napisu, cho¢ tyle tu pokolen szto

do ziemi, ze mogtoby przemowic ich jezykiem Zrodto.
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Gdy w dét tamten placz i lament, co stato sie, Ze
bedzie trwaé do kotica Swiata. A tula sie miedzy
gwiazdami, a $liwki toczq sie po zboczu. A steka

jabton, a przestrzen ponad Wistq peka.

Anna Kamienska, Stét Mordechaja Gebirtiga

W kazdej epoce trzeba od nowa starac sie
wydrzeé tradycje konformizmowi, ktéry
pragnie nad nig zapanowac

Walter Benjamin, O pojeciu historii

UTOPIKA | JE) DWUZNACZNOSCI

Sens utopii nie spekia si¢ w zawiedzionych oczekiwaniach. Nie kazdy
tego rodzaju wyraz mysli sprowadza si¢ do przyjemnosci tekstu, iluzji
.krainy pieczonych golagbkéw” czy ,kraju jeczmiennego”, w ktérych
powszechny dostep do obfitych dobr nie wymaga od ludzi wysitku
i nakladoéw pracy, a codzienno$c¢ nie dos$wiadcza ich trudem i udreka’.
Dostatek, szczeScie i sprawiedliwos¢, oddane za pomoca wyobrazenia
o miejscu mlekiem, miodem i winem plyngcym, zdaje si¢ przenosi¢
nasza uwage z tesknoty i nadziei wygladajacych ludzkiego spoteczen-
stwa na rozbudzone pragnienia sytosci, a zwlaszcza na inwencje twor-
cy szczegotow zabudowy $wiata przedstawionego, ktore to wyob-
razenie w oczach krytykéw stanowi - przerysowane w swej intencji
poprawiania - odbicie wspolczesnego autorowi codziennego zycia.
Jego swoista karykatura pomaga spojrze¢ na autentyk z dystansem,
by¢ moze zmierzy¢ postep anomii, okresli¢ spektrum alienacji, ale nic
ponadto. Utopia operuje bowiem obrazem zbyt sztywnej i statycznej
organizacji systemu spolecznego, naiwnie uwolnionego od zbrodni,
ludzkich namig¢tno$ci i konfliktow intereséw, w czym nie tylko krytyk
doslyszy jawny falsz, tak tez Emila Ciorana ,W utopijnych opowie$ciach

1 Zob. R. A. Tokarczyk, Polska mysl utopijna. Trzy eseje z dziejéw, Lublin 1995, s. 14-23;
B. Baczko, Swiatla utopii, Warszawa 2016.
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najbardziej uderza brak wyczucia, brak psychologicznego instynktu”.
W takim wypadku odlegla wyspa, planeta, podziemna kolonia czy tez
miasto w glebi oceanu swym nieistnieniem dowodzi¢ miatyby ptonnos$-
ci utopii®, poniewaz nie sposéb odmierzy¢ w samej tylko wyobrazni, jak
szeroko rozpoSciera si¢ pas linii demarkacyjnej, ktora oddziela praw-
dopodobienstwo od fantazji. A to wilasnie cigzenie ku prawdopodo-
bienistwu zdaje si¢ sklada¢ na pozaliterackg warto$¢ utopii, mimo ze to,
co uznaje sie¢ w danym miejscu i czasie za realistyczne czy mozliwe, jest
w znacznym stopniu dziejowo, spolecznie oraz kulturowo uwarunko-
wane. Innymi slowy, ten rodzaj wyobrazen i typ tworczosci wykracza
w jakiej$ mierze poza fantastyke. Jego zasadnicza intencja nie daje sie
sprowadzi¢ do mnozenia wyjatkowych obiektéw i urzadzen, ktore
wspolttworza $wiat zastlugujacy na miano co najmniej doskonatego, czy
tez osobliwosci lokalizacji - pod tym wzgledem nazwa tego fenomenu,
oparta na stowie ‘topos) jest mylaca. Niemniej osobliwa lokalizacja
podkresla dystans miedzy dwoma réznymi stanami porzadku spote-
cznego: podzielanym i pozadanym, a w zasadzie tym, jak jest, i tym, jak
by¢ powinno. Podobny efekt daje zbudowanie owego dystansu nie tyle
miedzy punktami w przestrzeni, ile w czasie. Dotarcie do stworzonych
przez czlowieka wystarczajaco doskonalych porzadku spotecznego
i stosunkéw miedzyludzkich nie jest w takim wypadku efektem po-
drozy do odlegtych miejsc, a kwestia krystalizacji nadziei co do blizszej
lub dalszej przyszto$ci. Mesjanizm prorokéw starozytnego Izraela byl-
by zdaniem Ericha Fromma dobrym przykladem tego typu oczekiwan.
Wedlug niego od renesansu utarto si¢ utopig, wizj¢ dobrego spote-
czenstwa, lokowac¢ na krancu przestrzeni, ,gdzie§ w jeszcze nieod-
krytych czeSciach $wiata”, ,Podczas gdy profetyczny mesjanizm wi-
dzial idealne spoteczenstwo - dobre, ludzkie spoteczenstwo - na kran-
cu czasu [...]"* jako spelnienie dziejéw ludzkich dgzen. Niemniej nale-

2 E. Cioran, Historia i utopia, Warszawa 2008, s. 119.

3 Zob. R. Levitas, Introduction, [w:] R. Levitas, The Concept of Utopia, Oxford 2011, s. 1-9;
R. Nozik, Anarchia, panstwo i utopia, Warszawa 2010, s. 377-383.

4 E.Fromm, O byciu cztowiekiem, Krakow 2013, s. 18. Zob. E. Fromm, The Biblical Concept
of the Messianic Time oraz Post-Biblical Development of the Messianic Concept, [w:]
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zaloby uzna¢, ze oba warianty przynajmniej od starozytnosci sg wspoét-
obecne i ewoluuja rownolegle®, takze poza Europg. A zatem przyjecie
szerszej perspektywy, zgodnie z ktorg, jak wskazuje Ruth Levitas,
»Jtopia jest wyrazem pragnienia lepszego sposobu bycia’%, pozwala
uznad, ze jest ona ,nie tylko snem, z ktérego mozna si¢ cieszy¢, ale
wizja, ktéra nalezy realizowac””. Koncentrujac uwage na finale, odwra-
camy ja od procesu, ktory potrzebuje by¢ i zostaje uruchomiony uto-
pia - niezaleznie od tego, czy okreslone wyobrazenie zostanie osta-
tecznie wcielone, strukturuje dazenia i generuje spoteczny podziat
pracy. W tym sensie utopia wchodzi w skiad kompleksu ideologiczne-
go, co wyraznie zaznacza Andrew Heywood, twierdzac, ze wszystkie
ideologie polityczne ,lansuja model pozgadanej przyszlosci, wizje do-
brego spoteczenstwa’®, co z kolei nie jest rbwnoznaczne z tym, ze
kazda taka wizja, o czym jesteSmy w tej chwili i tutaj, i miejmy nadzie-
je na dluzszy czas, gleboko przekonani, sama z siebie wyklucza terror
i zbrodni¢ oraz chroni przed osuni¢ciem si¢ w swoje zaprzeczenie®.
Jednak niepozostawione przypadkowi ksztaltowanie przysztosci, jak
w edukacji, motywowane jest potencjatem spotecznie podzielanych
o niej wyobrazen jako obietnicy pomyslnosci i spelnienia nadziei, a ze
poszczegolnym osobom, grupom i spoleczenstwom stale towarzysza
takie niezgodne ze sobg i w sobie oczekiwania, nalezy doszukiwac si¢

E. Fromm, You Shall Be as Gods. A Radical Interpretation of the Old Testament and Its
Tradition, New York 1966, s. 96-120; G. Steiner, The Secular Messiahs, [w:] G. Steiner,
Nostalgia for the Absolute, Toronto 2004, s. 1-10.

Zob. R. Wlodarczyk, Utopizm pedagogiczny, [w:] Pedagogika. Podrecznik akademicki,

red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2019, s. 677-683.

R. Levitas, The Concept of Utopia, dz. cyt., s. 9.

7 Tamze, s. 1. Zob. R. Nozik, Anarchia, panstwo i utopia, dz. cyt., s. 345-386.

8 A. Heywood, Ideologie polityczne. Wprowadzenie, Warszawa 2007, s. 25. Zob. R. Wlo-
darczyk, Ideologia, teoria, edukacja. Mysl Ericha Fromma jako inspiracja dla pedagogiki
wspotczesnej, Krakow 2016, s. 282-289, http: //www.impulsoficyna.com.pl/wyszukaj/
ideologia-teoria-edukacja,1836,pdf.html [3.03.2020].

9 Zob. A. Balasopoulos, Anti-Utopia and Dystopia. Rethinking the Generic Field, [w:] Uto-
pia Project Archive. 2006-2010, red. V. Valastaras, Athens 2011, s. 59-67; M. Glazewski,
Dystopia. Pedagogiczne konteksty teorii systemow autopojetycznych Niklasa Luhmanna,
Zielona Géra 2010, s. 136-139.
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stojacych za nimi roznorakich, koloraturowych utopii. Duza czg¢sé
z nich pozostanie szkicem, inne rozwing si¢ z naszym udzialem, ale
bez naszej wiedzy, by¢ moze jaki§ szczegolny obraz przyzwoitego
spoleczenstwa obudzi w nas nie tylko wiare, lecz takze zaangazowa-
nie. Utopi¢ mozna zatem rozumiec¢ szerzej, wykraczajac poza utozsa-
mianie jej z iluzjg czy ryzykujaca zawiedzenie oczekiwan mrzonkg,
jako obraz fragmentu, czesci lub calo$ci wystarczajaco doskonatego
zgodnie z czyim$ przekonaniem porzadku spolecznego i stosunkow
miedzyludzkich, ktéry stanowi wyrosly z niezadowolenia dojrzata
forme krystalizacji zbiorowych nadziei i moze petni¢ funkcje modelu
oczekiwanej przez osobe lub grupe przysztosci. Moze nig by¢ zaréwno
obraz literacki, jak i wizja lezaca u podstaw indywidualnych czy
zbiorowych dazen. Odrzucanie tak rozumianych utopii przypomina
wypieranie przysziosci, zajmujace miejsce ich oswajania.

NIEZMYWALNE, WYMAZANE | ZATARTE

Za falg ognia idzie podmuch stéw, czas siadania w popiele, nacierania
ogniem w oswojonej postaci, wtedy tez w porozdzieranych ubraniach
po rynku kraza zalobnicy, mijaja miesigce, lata, a zywi nie gaszg $wia-
tla pamieci, nadzieja boli. Jesli mozliwe jest do pomy$lenia Shoah, to
nie jako calo$¢, ktorg ponad loskotem wszystkich przerazen wyraza
sie jako ‘Shoah), jako ‘Holocaust, jako ‘Zaglada. Znak, ktorym jest,
odbiera popiotom ich niepoliczalno$¢ i kazda jednostkowa wage. Jako
troisty emblemat prowadzi po labiryncie odrebnych kronik do$wia-
dczen przerastajacych wyobraznie i wytrzymalo$¢, i rozpada si¢ na
pojedyncze dzwieki. Prowokuje do uznania kakofonii za jedyng pewna
prawde¢ organizacji. Mija rok na przej$ciu od gloski do gloski, co umy-
ka niewprawnemu czytelnikowi, ktory na jednym oddechu wypowiada
szybolet, ten niedajacy sie zlokalizowac¢ rozdzierajacy zgielk, nieda-
jacy sie tez ustyszeé, chcac go wple$¢ w zdanie jakby z nadzieja, ze
zlo sie obmyje, a nieszczeScie si¢ spierze. Czas uptywa. Uwolniony
od wiru spustoszenia obraz katastrofy i popadniecia w ruing kluczy
wsrod oddalonych od ognia, oddzielonych od popiotow. Dla nich pto-
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wieja imiona wlasne, zlewaja si¢ w jedno z imion az do czasu, gdy nie
zacmi sie i stonce, i $wiatlo, i ksiezyc, i gwiazdy. Wtedy wraca pytanie,
jak z wiersza Anny Kamienskiej: gdzie odeszly domy, gdzie odeszty
ich dusze? Czy s3 na $wiecie jeszcze wiosny? Zycie nie przestaje
naruszac i niszczy¢ cmentarzy, pamieci, imion, tkanek i kamienic. Juz
z nawet niewielkiego dystansu daty przedawnienia po 20 latach od
zbrodni Vladimir Jankélévitch mogl zauwazy¢ nie tylko w stosunku
do pojedynczych $mierci, ze ,W ostatecznym rachunku liczba istot
ludzkich nie maleje, przeciwnie, ro$nie. Ludzi stale przybywa. To, co
dla nas jest tragedig, nie wyrzadza najmniejszej szkody gatunkowi
ludzkiemu. W xx1 wieku bedzie nas ile$ tam miliardow. Ludzkos$¢ ma
sie doskonale, mimo Auschwitz”', ktore jest w jego glebokim prze-
konaniu ,,czyms$ utajonym, nie do wyjawienia”". Jednak rGwnoczesnie
nie mial watpliwosci, ze Holocaust, ta zbrodnia bez nazwy, ,nawet
jesli o nim nie méwimy, cigzy nad naszg nowoczesno$cig w postaci
niewidzialnego wyrzutu sumienia”®. I jest tak, jakby czas zszywa-
nia, czas tanca nie mialy juz nigdy nadej$¢, poniewaz ,Czas, ktory
wygladza wszystkie rzeczy, czas, ktéry pracuje nad zacieraniem si¢
trosk jak nad erozja gor, czas, ktéry sprzyja przebaczaniu i zapomi-
naniu, ktory pociesza i zabliznia rany, czas likwidator w niczym nie
umniejszyt olbrzymiej hekatomby. Przeciwnie, nie przestaje pote-
gowac jej grozy”B. Co je$li Jankélévitch miat racje? Zbrodnia bez
nazwy nie tylko nie ulega przedawnieniu, niemozliwe jest uzys-
kanie przebaczenia, i to niezaleznie od zréznicowania winy™, bo nie

10 V. Jankélévitch, To, co nieuchronne. Rozmowy o $mierci, Warszawa 2005, s. 16.

1 V. Jankélévitch, Przebaczyc¢?, [w:] V. Jankélévitch, Bez przedawnienia, Warszawa 2013,
S. 22. Zob. G. Steiner, Uporczywa metafora czyli o podej$ciu do Szoa, ,Dekada Litera-
cka” 1997, nr 8-9, s. 11-15; P. Spiewak, Milczenie i pytania Hioba, [w:] Teologia i filozofia
zydowska po Holocauscie, red. P. Spiewak, Gdansk 2013, s. 5-59; B. Lang, Nazistowskie
ludobdjstwo. Akt i idea, Lublin 2006.

12 V. Jankélévitch, Przebaczy¢?, dz. cyt., s. 12.

13 Tamze, s. 17.

14 Zob. V. Jankélévitch, Le pardon, Paris 2019, s. 8-9; E. Lévinas, Istniejgcy i istnienie,
Krakow 2006, s. 145-149; K. Jaspers, Problem winy. O politycznej odpowiedzialnosci
Niemiec, Warszawa 2018, s. 47-50; H. Arendt, Niemiecka wina, [w:] H. Arendt, Pisma
zydowskie, Warszawa 2012, s. 337-353.
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ma komu go udzieli¢, poczucie straty wciska gorycz w kazdy smak,
a nasze codzienne studia nad detalami wspolczesnego zycia i licz-
nych zatrudnien przywracaja pamiec¢ tych, ktérzy przemineli, i §wia-
domos¢ tego, ze ,Martwi zalezg calkowicie od naszej wiernosci [...],
poniewaz przeszto$¢ nie broni sie¢ sama”’. A co jesli nie mial racji?
Zapomnienie wszystko jednakowo pokryje, znow jest wesolo, zatem
rozchmurzg si¢ ludzie, warstwa po warstwie przybywa ofiar kolej-
nych chronologicznie katastrof w $§wiecie podksiezycowym, moral-
na amnezja czyni coraz liczniejszg grupe tych, ktorych nie przeraza
,masakra sze$ciu milionéw Zydéw, ani nie dziwig szczegdlnie komory
gazowe”, a na czolo wyzwan stojacych przed animatorami sfery pub-
licznej wysuwa sie potrzeba sprecyzowania odpowiedzi na pytanie,
»1le trzeba by milionow, zeby ich poruszy¢?”'6. Te dwie drogi zdaja sie
schodzi¢ u bramy, mingwszy ktorg pozostaje nam porzuci¢ wszelka
nadzieje, raz po raz przechodzi¢ kolejne kregi dystopii i notowac
wyraz twarzy innych potepionych.

UCZONY UMIERA TAK JAK NIEUCZONY

Mozliwe, ze wspolczesnie zachodnia humanistyka oraz nauki spote-
czne w rozmaitych swych wariantach réwniez testuja obie te Sciez-
ki, ktére sprowadzaja uczonych do piekla bezsilno$ci i poteguja przy
tym swe oczekiwania wobec dobrodusznie czy instrumentalnie ro-
zumianych edukacji oraz ludzkiej potrzeby poznania. Podczas gdy
uwodliwy mit xix wieku - jak z perspektywy lat siedemdziesiatych
kolejnego stulecia odczytywal George Steiner przelewanie si¢ rezer-
wuaru, ktory wienczy belle époque - zachowuje predyspozycje roz-
budzania wyobrazni i nadziei, posrednich $wiadkéw Zaglady uderza
swa dwuznacznoscig. Obecnie, twierdzi, nie ma powrotu do tej ,roz-
trwonionej utopii”, cho¢ niewatpliwie jeszcze ,Niesiony przez nas

15 V. Jankélévitch, Przebaczy¢?, dz. cyt., s. 38.
16 Tamze, s. 20.
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obraz utraconej spdjnosci, zwartego centrum, jest silniejszy od prawdy
historycznej”". By utrzymac si¢ w zasiegu jej oddziatywan, trzeba nie
tylko zapomnie¢ o pozytkach z zapominania, ale wytrzymac¢ toksy-
czne opary uwalniane podczas jego demitologizacji przy rozklejaniu
kolejnych warstw tekstow kultury xix i xx wieku. Sami jej potrzebujemy,
jesli uznac¢ skutecznos$¢ enkulturacji, z racji tego, ze rezonuja w nas po-
chodne mieszczacego si¢ w owym micie depozytu. Steiner jest prze-
konany, ze ,Wyobrazenia i twory symboliczne przesztoSci wyciskaja
swoje pietno - niemal jak przekaz zawarty w kodzie genetycznym -
na sposobie naszego odczuwania. Kazda epoka historyczna znajduje
odzwierciedlenie w obrazie i zywej mitologii wlasnej przesziosci lub
przesztosci zapozyczonej z innych kultur [...]". Przy czym zgadza si¢
zasadniczo w kwestii jej rdzenia z Uwagami® T. S. Eliota, mimo jego
uderzajacego w tym kontekscie przemilczenia Holocaustu trzy lata po
podpisaniu w Reims aktu bezwarunkowej kapitulacji m Rzeszy, ze ma
on charakter religijny, niemniej to pojecie rozumie inaczej niz noblis-
ta: ,To, co ma centralne znaczenie dla prawdziwej kultury - twierdzi -
to pewien obraz relacji miedzy czasem a indywidualng $miercig”%.
Kryzys wspottworzacy belle époque erodowal pustka niebios i mu-
tacja piekla w metafore, co przelozylto sie na doSwiadczenie $wiata
gwaltownie splaszczonego, poczucie opuszczenia oraz przej$cia wia-
ry religijnej w wydrazong konwencje, i jak sie okazato - ,Z tych dwu
Pieklo tatwiej bylo odtworzy¢”?. Oczywi$cie to nie wszystko. Nostal-
gia za absolutem przekracza zdaniem Steinera poziom barbarzynskich,
parodystycznych form tego rodzaju transcendentalnego odniesienia,
a takze konwencjonalnego rytualu, ludowej teologii, podpowiadajac
zastepcze wyznania wiary. Niewatpliwie ,Przekonany marksista, prak-

3

G. Steiner, W zamku Sinobrodego, Gdansk 1993, s. 17. Zob. G. Steiner, Zerwany kontrakt,

[w:] G. Steiner, Rzeczywiste obecno$ci, Gdansk1997, s. 79-80; J. Osterhammel, Historia

XIX wieku. Przeobrazenie Swiata, Poznan 2013.

18 G. Steiner, W zamku Sinobrodego, dz. cyt., s. 11-12.

19 Zob. T. S. Eliot, Uwagi ku definicji kultury, Krakow 2016, s. 30-38, 83-104.

20 G. Steiner, W zamku Sinobrodego, dz. cyt., s. 101. Zob. G. Steiner, The Secular Messiahs,
dz. cyt., s. 2-4.

2t G. Steiner, W zamku Sinobrodego, dz. cyt., s. 64.
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tykujacy psychoanalityk, antropolog strukturalny oburzy si¢ na mysl,
ze jego przekonania, ze jego analizy sytuacji ludzkiej sa mitologiami
i konstrukcjami alegorycznymi wywodzacymi si¢ bezposrednio z re-
ligijnego obrazu Swiata, ktéry staraly si¢ zastapi¢. Bedzie wsciekly na
taka mysl. A jego wscieklo$¢ ma swoje uzasadnienie”??, niemniej ich
struktura, aspiracje i roszczenia wobec wierzgcego sg wediug Steinera
~gleboko religijne w strategii i skutkach”#. Jest tez inna ewentualnosc.
»By¢ moze zwykla glupota, nieprzyzwoitos$cia jest zastanawianie si¢
nad definicja kultury w wieku piecow gazowych, gutagow, napalmu.
Ten temat moze naleze¢ wylacznie do minionej historii nadziei”*. Po-
zostaje skupi¢ sie¢ na badaniu poszczegdlnych drzew, bez zawilego
wnikania w to, jak zwarcie muszg rosnac i jak bardzo wyrédzniac sie
nagromadzeniem flory i fauny oraz powigzaniami mi¢dzy nimi, aby
mozna bylo mowi¢ o lesie i zasadnie rozwija¢ wiedze¢ o korzystnych
i szkodliwych jego uprawach. Elipsy nie tylko wypalone krematoryj-
nym ogniem w naszym pojmowaniu cztowieka i niespokojnej naturze
jego uspotecznienia skazuja humanistyke i nauki spoteczne na niewy-
godng i krepujaca zalezno$¢, lub tylko ja obnazajg, od domystow filo-
zofii, a dla niejednego uczonego to marnos$¢ jest i pogon za wiatrem.
Podobnie jednak jak dla zaangazowanej ekologii daremny trud wylania
sie z ograniczen dokumentacji skrupulatnego dendrologa. W pewnym
sensie uczynienie Ziemian pylkiem w kosmosie i jednym z atomow
planety pozwala oddali¢ owo zagrozenie pokrzywionymi jak samo
drzewo czlowieczenstwa spekulacjami w miare oddalania si¢ ze swoja
optyka od powierzchni planety, od polaryzacji wi¢zi i projektow ma-
juskut ku rzeczom i da¢ nowe lokum humanistyce, obywajac si¢ bez
tego, co ludzkie. Warianty osobnych $ciezek zbiegajacych sie u bram
gehenny mozna oddac¢ w jeszcze inny sposob, siegajac ponownie do
sugestywnego obrazowania Steinera. Jak czytamy: ,Istnieje stoicka

22 G. Steiner, The Secular Messiahs, dz. cyt., s. 5.

23 Tamze, s. 4. Zob. T. Luckmann, Niewidzialna religia. Problem religii we wspdlczesnym
spoteczenstwie, Nomos, Krakéw 1996, s. 85-104; G. Davie, Socjologia religii, Krakoéw
2010, s. 224-254; R. Wiodarczyk, Ideologia, teoria, edukacja, dz. cyt., s. 148-159, 282-289.

24 G. Steiner, W zamku Sinobrodego, dz. cyt., s. 57.
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zgoda Freuda, jego ponuro zmeczone przypuszczenie, ze ludzkie zy-
cie jest — niczym komorki rakowe — anomalig, objazdem miedzy wiel-
kimi etapami organicznego wytchnienia. I jest nietzscheanska rado$¢
w obliczu nieludzkiego, napigte, ironiczne spostrzezenie, ze jeste$Smy,
ze zawsze byliSmy niebezpiecznymi go§¢mi w obojetnym, czesto mor-
derczym, lecz zawsze fascynujacym $wiecie’?. Przy czym niepokojg-
co brzmi w tym kontekscie inne jego dwuznaczne stwierdzenie: ,My,
ludzie Zachodu, jeste$my zwierzetami stworzonymi do zadawania py-
tan oraz zabiegania o uzyskanie odpowiedzi niezaleznie od kosztoéw” .

UTOPIZM GOSCINNOSCI | PIERWSZENSTWA INNEGO

W wywolanym $miercig Jankélévitcha w 1985 roku synoptycznym
eseju Emmanuel Lévinas podkreslal znaczenie pryncypialnej posta-
wy filozofa wobec Holocaustu dla jego zwigzku z etyka judaizmu, do
ktorego byt zdystansowany i ktérego nie praktykowat, a ktdra to ety-
ka ,mogla by¢ mu znana tylko w postaci, jaka przybrala w tekstach
chrzescijanskich i $wieckich [...]"# Pascala, Puszkina, Tolstoja i wie-
lu innych czolowych reprezentantéw francuskiej kultury i europej-
skiego humanizmu. Zdaniem Lévinasa ,Horror zbrodni przeciwko
osobie i zyciu cztowieka byl bez watpienia istota tego, co pobudzato
u Jankélévitcha ekstremalng stanowczo$¢ potepienia’?, a co pozwa-
la zasadnie wnosi¢, ze i dla niego etyka byta ,filozofig pierwsza”. Dla
Lévinasa ten prymat etyki - jako mojej troski o bycie Innego, inicjo-
wanej objawieniem jego twarzy, w ktorej ,stwierdza sie nieskon-
czony opor istoty wzgledem naszej potegi”?® - wobec ontologii fun-

25 Tamze, s. 160.

26 G. Steiner, Does the Truth Have a Future?, [w:] G. Steiner, Nostalgia for the Absolute, dz.
cyt., s. 59.

27 E. Lévinas, Vladimir Jankélévitch, [w:] E. Lévinas, Hors sujet, Paris 1987, s. 121. Zob.
V. Jankélévitch, To, co nieuchronne, dz. cyt., 36-37.

28 E. Lévinas, Viadimir Jankélévitch, dz. cyt., s. 120.

29 E. Lévinas, Lontologie est-elle fondamentale?, [w:] E. Lévinas, Entre nous. Essais sur le
penser-a-lautre, Paris 1991, s. 21. Zob. E. Lévinas, Pokusa nad pokusg, [w:] E. Lévinas,
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damentalnej, w mys$l ktorej, zgodnie z ustaleniami Martina Heideg-
gera, rozumienie jako wlasciwy nam sposob bycia wyraza si¢ w trosce
jestestwa o swoje bycie, a takze pilne zadanie, z racji niedawnej erup-
cji ekstremum symptomoéw zachodniej alergii na Inno$¢, przekladu
biblijnego nie-hellenizmu, madro$ci Talmudu na jezyk wspolczesne;j
filozofii - tej, ktora trzyma sie¢ swych greckich korzeni - majg szcze-
gblne znaczenie dla prowadzonej przez niego dyskusji o perspekty-
wach zachodniego humanizmu. Jego zdaniem moje widzenie, jeden
z wariantow wchodzenia w posiadanie i utrzymywania panowania nad
otoczeniem, w ktorym obiekt poddaje si¢ rozumiejagcemu ogladowi,
wchodzi w kryzys w obliczu Innego, innymi stowy ,Spotkanie z in-
nym polega na tym, ze nie posiadam go, pomimo stopnia mojej nad
nim dominacji i jego poddania”*°. Nie chodzi o to, ze w ogodle nie oka-
Zuje sie¢ mojemu zainteresowanemu przypatrywaniu. ,Rozumiem go
w kategoriach jego historii, Srodowiska, nawykow. To, co wymyka sie
rozumieniu, jest nim, byciem”*. Wobec tego biernego oporu, nagos$-
ci twarzy znaczacej inno$¢, moje dazenie do eksploracji skonczyto-
by si¢ zaprzeczeniem istocie Innego, a ekstremalny objaw panowa-
nia, ulegniecie pokusie catkowitej negacji przez uSmiercenie - z po-
zoru utwierdzajace pelni¢ wladzy - rowniez pozwoliloby mu sie wym-
kng¢ i zostawialo mnie z niczym. Jak wskazuje Lévinas, ,Triumfem tej
mocy jest jej porazka jako potegi. Inny ucieka, w momencie gdy moja
moc zabijania si¢ urzeczywistnia”32. Zawigzanie znaczenia, ktére moze
naprowadzi¢ mnie na $lad innos$ci Innego, wymaga ode mnie uzna-
nia mojej odpowiedzialno$ci za warunki mozliwos$ci jego okazywa-
nia. Punktem zwrotnym wedtlug filozofa jest tu uprzytomnienie sobie

Cztery lektury talmudyczne, Krakow 1995, s. 41-65. Esej Lontologie est-elle fondamenta-
le? pierwotnie ukazat sie w 1951 roku i wraz z ksigzka Istniejqcy i istnienie z 1947 roku,
pisana przez Lévinasa miedzy innymi podczas uwigzienia go przez nazistéw w sta-
lagu jako jenca wojennego, zapowiadal dekade pézniej opublikowang przez niego
fundamentalng w jego dorobku prace Cato$¢ i nieskoticzono$¢. Esej o zewnetrznosci
(Warszawa 1998).

30 E. Lévinas, Lontologie est-elle fondamentale?, dz. cyt., s. 20.

31 Tamze, s. 21.

32 Tamze.
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w sytuacji zetknigcia, ze twarz objawia w nedzy kruchosci to wilasnie,
ze nie moge Innego pozbawi¢ zycia, a urzeczywistnienie tej fizycznie
i technicznie osiggalnej alternatywy prowadzi do etycznej porazki i po-
litycznego wyczerpania. Jednak obranie przeciwnego kierunku, zaan-
gazowane nedza kruchosci Innego, takze moze do nich doprowadzic.
Kiedy uznawszy odpowiedzialnos$¢ za Innego, podejmujemy obowigz-
ki, ale w miare ich wypelniania staje si¢ coraz bardziej jasne, ze nie je-
steSmy w stanie im podotac. Jak Lot, ktéry wie, co musi zrobi¢, ale nie
ma pojecia jak, i nieporadnie, a potem makabrycznie probuje chronic¢
w swoim domu przed zbrodniczymi zamystami mieszkancéw Sodomy
boskich wystannikéw w postaci obcych przybyszow, ktérzy jako tacy
bez korzeni w mie$cie w nikim nie maja oparcia, i zsuwa si¢ po rowni
pochylej az do upadku siebie, bliskich i miasta. Co$ nieodpartego
w czlowieku kaze mu przyprowadzi¢ pod wspdlny dach i ukry¢ przed
niewspotmierng sitg ludzkich bestii obcych sobie ludzi w najczarniej-
sze dni Shoah, kiedy cztowiek ma wiladze nad czlowiekiem, zeby mu
szkodzi¢, a nic nie zapowiada konca, i pociggnac¢ na rowni¢ partnerow,
malzonkdw, rodzicow, dzieci, innych krewnych, przyjaciét, znajomych,
sgsiadow. W obu wypadkach odmoéwié¢ znaczy ryzykowac te kruchosé
w momencie, kiedy sie najbardziej sypie, i przyczyniac si¢ do $mierci®.
To przerazajace w skutkach przedtozenie przez Lota, ktory sam kiedy$
byl obcy, cudzoziemcow nad bezpieczenstwo swoich bliskich, trau-
matyczne dla corek wydanie ich w imi¢ ocalenia dwdjki nieznajomych
naprowadza na etyczne zrodlo poruszenia mojej Swiadomosci, ktore
Lévinas nazywa an-archia. Jego zdaniem reaguje ono jako pierwsze,
niczym wewnetrzna membrana i moja ,Swiadomo$¢ zostaje dotknie-
ta, zanim wytworzy sobie obraz tego, co do niej przychodzi; dotknieta
wbrew sobie”, wbrew moim interesom, w efekcie ,Jestem zobowiaza-
ny, zanim cokolwiek rozpoczng™3. To trudne, przyjac¢ ten impuls i pod-

33 Zob. E. Lévinas, De l'éthique a l'exégese, [w:] E. Lévinas, A U'Heure des Nations, Paris 1988,
s. 128-129.

34 E. Lévinas, Substytucja, [w:] E. Lévinas, Inaczej niz by¢ lub ponad istotq, Warszawa
2000, s. 171, 173. Zob. E. Lévinas, Wobec blizniego, [w:] E. Lévinas, Cztery lektury talmu-
dyczne, dz. cyt., s. 18-38.
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ja¢ obowiazki, ktorym mozna nie podola¢, zepchna¢, nosi¢ jak blok
skalny i z czasem by¢ jak ta skala gluchym. Ten impuls - wyzwolony
we mnie nawiedzeniem blisko$cig Innego - ujawnia wiladze, ktéra ma
nade mng i ktéra jako swego rodzaju przesladowanie wezwaniem po-
mocy prowokuje, aby ja przezwycigzy¢ zamachem na jej zrodto. O ile
zabicie czy po$rednie przyczynienie si¢ do jego Smierci przez pasy-
wno$¢ nie ratuje przed etyczng porazkg i nie ucisza sumienia, o tyle
uznanie swojej odpowiedzialnosci i proba podotania odstaniajagcym si¢
obowigzkom w $wiecie urzeczywistnionej dystopii zmniejsza wszelkie
szanse im podolania, zblizajac je niejednokrotnie do bezsilnosci. Juz
w tym, ze ,Ja jest dokladnie tak samo odpowiedzialne wobec drugiego,
jak wobec trzeciego, nie moze pozosta¢ obojetnym na ich wspotod-
dziatywania i w swojej mitoSci do jednego, nie moze uciec od mitoSci
do drugiego”*, tkwi nattok komplikacji, zwlaszcza jesli weZmiemy pod
uwage liczebne zbiorowosci z ich wielorakimi nieréwnos$ciami. Stad
»Ja nie moze trwac przy niedajacej sie porownywac unikalnosci kazde-
go z nich, ktéra wyrazajq ich twarze. Musi dojrze¢ osobniki gatunku za
niepowtarzalno$cia ich wyjatkowosci, musi ich poréwnywac, osgdzac
i potepiac”®*. Zdaniem Lévinasa sprawiedliwos¢ realizuje si¢ przez
s-poréownywanie nieporéwnywalnych” i ciagle stawianie pytan o to,
kto ma pierwszenstwo w swojej kruchosci i szczegélnej innosci wy-
magajacej troski, jak biblijne postaci wdowy, sieroty czy cudzoziemca.
I to wla$nie kwestia przyjmowania i pierwszenstwa Innego, to, ze za
niego odpowiadam i nie moge unikna¢ tej odpowiedzialnosci, skoro
Inny zwrdcit si¢ do mnie twarzg, bez wyrzeczenia si¢ go i zaprzecze-
nia mu oraz etyce jest zdaniem filozofa zasadniczg sktadowg hebraj-
skiego humanizmu, ktéry jako biblijny nie-hellenizm, madros$¢ Tal-
mudu musi zosta¢ przelozony na jezyk wspoéiczesnej filozofii® - ta

35 E. Lévinas, LAutre, Utopie et Justice, [w:] E. Lévinas, Entre nous, dz. cyt., s. 241.

36 Tamze.

37 Zob. C.Chalier, Levinas and the Talmud, [w:] The Cambridge Companion to Levinas,
red. S.Crithley, R. Bernasconi, Cambridge 2002, s. 100-118; H. Alexander, Education
in Nonviolence: Levinas’ Talmudic Readings and the Study of Sacred Texts, ,Ethics and
Education” 2014, vol. 9, nr 1, s. 58-68; E. Lévinas, O hebrajski humanizm, [w:] E. Lévinas,
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bowiem wedlug niego nie byla dostatecznie zabezpieczona, czego
potwierdzenie widzial w ontologii fundamentalnej, przed mozliwos$cia
»zta elementarnego”, lezacego u zrédel krwawego barbarzynstwa naro-
dowego socjalizmu®®. Co wigcej, te mozliwos¢ w sobie przechowala,
a jako wazna cze$¢ polityki zachodniej kultury utrwalita w niej jako
tendencje. A zatem podjete przez Lévinasa zadanie przektadu tego bi-
blijnego nie-hellenizmu jako humanizmu innego cztowieka* stanowi
nie tylko suplement pluralizmu wspoélczesnej filozofii, lecz takze pro-
be zabezpieczenia jej przed owa mozliwoscia. Bez niego kazda inno$¢
zachowujaca w kulturze zachodniej dystans, takze inno$¢ Zydow, sta-
nowigca jednocze$nie pewna jej czes$¢, odbierana bedzie jako zagroze-
nie i narazona przez to na zto, w tym zto radykalne, co w konsekwen-
cji stanowi akt autoagres;ji i zaczatek dewastacji wlasnego tworzywa,
ktére w calej swej niejednorodnej rozcigglosci sklada si¢ z mieszanin
o réznym stopniu natezenia inno$ci. W tym tez kontekscie przekiad
jest konieczny jako skladowa akulturacji odmiennych systemoéw, jesli
analitycznie rozdzieli¢ je na zasadzie weberowskich typéw idealnych,
prowadzacej do stopniowych ich przeksztatcen, inaczej bowiem znaj-
dzie kontynuacj¢ niepokojaca alternatywa, charakterystyczna dla do-
swiadczen diaspory w okresie po rewolucji francuskiej: ,Wiernos¢ zy-
dowskiej kulturze, zamknietej na dialog i polemike z Zachodem, ska-
zuje Zydow na getto i fizyczng eksterminacje; wejécie do Miasta po-

Trudna wolnos¢. Eseje o judaizmie, Gdynia 1991, s. 293-296; R. Wlodarczyk, Lévinas.
W strong pedagogiki azylu, Warszawa 2009, s. 167-173, https://www.wuw.pl/data/
include/cms/Levinas_W_strone_pedagogiki_azylu_Wlodarczyk_Rafal_2009.pdf
[3.03.2020].
38 Zob. E. Lévinas, Kilka mysli o filozofii hitleryzmu, ,Literatura na Swiecie” 2004, nr 1-2,
s. 13.
Réwnolegle do prac stricte filozoficznych Lévinas publikuje osobno od wczesnych
lat sze$¢dziesigtych ksigzki zawierajace jego lektury talmudyczne - miedzy innymi
Quatre lectures talmudiques (1968; pol. wyd.: Cztery lektury talmudyczne), Du sacre au
saint. Cing nouvelles lectures talmudiques (1977), LAu-déla du verset (1982), A 'Heure
des Nations (1988), Nouvelles lectures talmudiques (1996) - ktére roznig si¢ od tych
pierwszych nie tyle rozwijang w nich problematykg, co raczej metodg ich prezentacji.
Zob. Z. Lévy, Lhébreu et le grec comme métaphores de la pensée juive et de la philosophie
dans la pensée d’ Emmanuel Levinas, ,Pardés” 1999, nr 26, s. 89-99.
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woduje, ze rozplywaja sie oni w cywilizacji gospodarzy [...]"%°. Nie tyl-
ko zdaniem Lévinasa rozwigzania wypracowywane przez wybitnych
maskiléw, protagonistow i filozoféw haskali, zydowskiego oSwiece-
nia, okazaly si¢ w Europie nieskuteczne wzgledem wyztobionych ko-
lein tych Sciezek*. Bez wprowadzenia zmian w zapleczu intelektual-
nym zachodniej kultury, apologii idei, ujmujacej ,podmiotowos¢ jako
goscinno$¢ przyjmujacy drugiego czlowieka”#?, alergia na Inno$¢ na-
dal bedzie si¢ odtwarza¢ w socjalizacji i edukacji mieszkancow wielo-
etnicznego Zachodu i tym samym zbyt ciasno i utomnie okre$la¢ ho-
ryzonty nowoczesnosci, kondensujgc energie autodestrukcji. Podob-
nie zagrozeniem jest ryzyko zdominowania tradycji i wyobrazni zy-
dowskiej - jak po zburzeniu w roku 70 Drugiej Swiatyni, upadku Ma-
sady, a ponad sze$¢ dekad pdzniej powstania Bar Kochby*® - przez
niezmywalng, niezatartg pamiec katastrofy i skrajnego rozczarowania,
rodzaj widma dystopii, ktére moze skutecznie przytloczy¢ zroznico-
wane aspekty i ptaszczyzny narostych przez wieki do§wiadczen, w tym
wymiar mesjanistyczny. Niecale cztery dekady po otwarciu bram spu-
stoszonego Auschwitz, na poczatku lat osiemdziesigtych ubieglego
wieku Yosef H. Yerushalmi dostrzegl dwuznacznos¢ w tym, ze ,Ho-
locaust juz zrodzil wiecej badan historycznych, niz uczynito to jakie-
kolwiek jednostkowe wydarzenie w zydowskiej historii”, jednoczes$nie
byl $wiadom, ze oddzialywanie tej katastrofy wykracza poza akademi-
cki obszar zainteresowan, ,nie mam zadnych watpliwos$ci - pisat - ze
jego ksztalt powstaje nie na kowadle historyka, ale w tyglu pisarza”.

40 E. Lévinas, Wstep, [w:] E. Lévinas, Cztery lektury talmudyczne, dz. cyt., s. 14. Zob.
G. Steiner, A Kind of Survivor, [w:] G. Steiner, Language and Silence. Essay on Langua-
ge, Literature, and the Inhuman, New York 1967, s. 140-154; H. Arendt, Zyd jako parias:
ukryta tradycja, [w:] H. Arendt, Pisma zydowskie, dz. cyt., s. 311-335.

41 Zob. P. Johnson, Historia Zydéw, Krakow 2000, s. 312-419; J. Osterhammel, Historia
XIX wieku, dz. cyt., s. 1142-1151.

42 E. Lévinas, Cato$¢ i nieskonczonos$¢, dz. cyt., s. 11.

43 P, Johnson, Historia Zydéw, dz. cyt., s. 142-156.

44 Y. H. Yerushalmi, Zachor. Zydowska historia i pamie¢, Warszawa 2014, s. 118. Zob.
E. Lévinas, Cierpienie bezuzyteczne, [w:] Teologia i filozofia zydowska po Holocauscie,
dz. cyt., s. 424-427.
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Mozna powiedzie¢, ze dla Lévinasa - podobnie jak Fromma, inspirujg-
cego sie przede wszystkim judaizmem rabinicznym“ - oba zagroze-
nia redukcjg wielowymiarowosci tradycji w kulturze zydowskiej oraz
uznania inno$ci w kulturze zachodniej wprowadzaja napigcia i wro-
go$¢ nie tylko miedzy nimi, a je same pozbawiajg witalno$ci oraz prze-
kierowuja na niebezpieczne drogi dystopii. Miast tego nalezatoby mie¢
nadzieje na miare epoki postkolonialnej i globalnych migracji, ze uto-
pia mojej goscinnosci i pierwszenstwa Innego spehi sie i ,przekro-
czy funkcje roztropnosci oraz kanonéw pigkna, ukazujac swoj bezwa-
runkowy i powszechny charakter, kiedy eschatologia mesjanistyczne-
go pokoju zastgpi ontologie wojny”“¢. Do tego czasu kazdy powolany
jest do bycia Mesjaszem, wybranym i wezwanym przez twarz Inne-
go?. Niewatpliwie, jak zdaje sobie sprawe Lévinas z wyzwania, jakim
jest bezmierna odpowiedzialno$c¢ za Innego, ,Niezwykly fenomen pro-
fetycznej eschatologii z pewno$cia nie zyska na tym, ze nadamy mu
prawa obywatelskie w sferze mysli, upodobniajac go do filozoficznej
oczywistosci’*®, niemniej, jak dodaje Steiner, ,Nie jest ponadto pewne,
czy mozna opracowac¢ model kultury, heurystyczny program dla przy-
szlego rozwoju, bez utopii”*.

Kiedy dzieciece niebo opustoszeje, jest szansa na objawienie sie
boga w postaci do zaakceptowania dla teistéw i nieteistow, ucza zda-
niem Levinasa nauczyciele z kart Talmudu. W tym sensie utopie sa
w swym literackim ksztalcie polemika z nieskonczonoscia. Jednak wy-
glada na to, ze ten literacki gatunek juz sie zuzyl jako medium na-
dziei, podczas gdy pieklto dystopii zdolato si¢ oswobodzi¢. Jego auto-
nomia wprawia w odretwienie. Budzi fotografig wojenng z Konga czy

45 Zob. R. Wlodaczyk, Lévinas, dz. cyt., s. 285-300; R. Wlodarczyk, Ideologia, teoria, edu-
kacja, dz. cyt., s. 55-92.

46 E. Lévinas, Cato$¢ i nieskoriczonosé, dz. cyt., s. 4-5. Zob. D. Epstein, Contre l'utopie,
pour lutopisme, ,Cahiers d’Ftudes Lévinassiennes” 2005, nr 4, s. 87-104.

47 Zob. E. Lévinas, Teksty mesjanistyczne, [w:] E. Lévinas, Trudna wolno$é, dz. cyt., s. 93.

48 E. Lévinas, Catos¢ i nieskoniczonos¢, dz. cyt., s. 5.

49 G. Steiner, W zamku Sinobrodego, dz. cyt., s. 82.
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Syrii, kadrami slamséw Mumbaju, brazylijskich faweli, koreanskich
obozdéw koncentracyjnych, batkanskiego ludobojstwa, amerykanskich
gett, reportazami o handlu ludzmi i niewolnictwie dzieci, glodzie, epi-
demiach, zgrozie uzaleznien, wigkszych i mniejszych tyraniach, a obok
tego preparowanymi obrazami koszmarow i potwornosci dotkliwg pa-
mie¢, ktéra jest w ten sposodb coraz dosadniej i gesciej dokumento-
wana wlgcznie z torturowaniem zwierzat, skazeniem oceanow i po-
wietrza, duszeniem lasow, dewastacjg biotopu. Jest tez literatura pet-
na przemilczen i obejs¢, ktéra koresponduje ze zorganizowang amne-
zja, wymagang, aby codzienno$¢ nadal cieszyla, dawata na czas przy-
jemnos$¢, nie zakladata wysitku. Zwlaszcza na czyjas$ rzecz. A chcialoby
sie wreszcie poczu¢, ze jest sie Innym Innego, ze mozna stana¢ bez-
piecznie bez skrywania oblicza, skréci¢ dystans, pozna¢ bliskosé, li-
czy¢ na goscinnos¢, skorzysta¢ z pierwszenstwa. Tymczasem wydaje
sie, ze czeka sie w nieskoniczono$¢ i tylko sporadycznie trafia na me-
sjaszy, z ktorych czes¢ bierze na siebie pracy, jak wérod lekarzy z msr
czy aktywistow Geenpeace i prawnikow Amnesty International, kto-
rej starczyloby na trzy etaty. Chcialoby si¢ ich rozmnozy¢. Bez pyta-
nia o zgode. Bez ogladania sie na akomodacje. Zwlaszcza pedagogom
marzy sie $wiat ludzi dorostych, zyjacych trudng wolnoscia. A czego
obietnicg jest edukacja?
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FUTURE OF AN UTOPIA AND SPECTERS OF DYSTOPIAS.
NOTES ON THE PHILOSOPHY OF EMMANUEL LEVINAS

ABSTRACT: The essay from the border between western philosophy and Jewish
philosophy consists of four main parts. In the first part, the author charac-
terizes the topic of utopia, the second and third parts of essay essentially
point to the neuralgic, sensitive consequences of the Holocaust for Western
culture, including Jewish intelectualls, humanities and social sciences. In the
fourth part, he discusses and considers the utopianism of Emmanuel Lévinas's
philosophy in reference to previously introduced threads. The essay ends by
several of the observations resulting from the conducted research.

KEYWORDS: utopia, dystopia, Emmanuel Lévinas, Western culture, Jewish phi-
losophy, Holocaust
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